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Prihovor

Vazeni Citatelia Pedagogickej revue.

Druhé ¢islo ¢asopisu prindsa v uvode spomienky prof. PhDr. Stanislavy
Kuéerovej, CSc. na obdobie 60-tych rokov. M4 nazov Stastna Sedesata a je
to zaujimavy spomienkovy materidl o pedagogickom Zivote v tomto obdo-
bi. Prof. Ing. Peter Plavcan, CSc. pokracuje v sérii prispevkov s analyzami
vysledkov slovenskych zZiakov v medzinarodnom merani PISA. Program
OECD pre medzindrodné hodnotenie Studentov (PISA) sa stal svetovym
Spickovym néstrojom hodnotenia kvality, spravodlivosti a uéinnosti $kol-
skych systémov pri poskytovani zrucnosti mladym ludom. Prispevok sa
zameriava na hlavné tendencie v oblasti vykonnosti v prirodovednej gra-
motnosti a ma nazov Prirodovedna gramotnost PISA 2006-2015. Prob-
lémy Sikanovania v kyberpriestore, aj napriek tomu, Ze sa tejto téme in-
tenzivne venuje aj pedagogicka tedria, su stale aktudlne. Nové infomacie
v tejto oblasti prindsa prispevok PaedDr. Zuzany Kurucovej, PhD. s né-
zvom Nebezpecné fenomény na socialnych sietach. Prispevok PaedDr.
Arnauda Segretaina s niazvom Ako inovovat kontinualne vzdelavanie
uclitelov cudzich jazykov v stucCasnej slovenskej spoloc¢nosti sa zaobera
kontinudlnym vzdeldvanim uditelov francizskeho jazyka ako cudzieho ja-
zyka v Slovenskej republike a hladanim modelu, ktory by umoznil kombi-
novat prezenénu formu s diStanénou formou ucenia sa cudzieho jazyka.
Autor porovnava dva modely on-line spoluprace pre kontinudlne vzdelava-
nie slovenskych ucitelov a otvara diskusiu k niekolkym kluc¢ovym témam.
Text PaedDr. Zuzany Valentovicovej, PhD. je zamerany na edukacné hry,
ktoré st sucastou inovativnych edukaénych postupov v procese uéenia sa
cudzich jazykov. Jej prispevok md nazov Eduka¢né hry ako sucast ino-
vativnych edukacnych postupov v procese ucenia (sa) cudzich jazykov.
PhDr. Viera Silonova, PhD. a doc. PhDr. Vladimir Klein, PhD. v prispevku
s nazvom Inkluzivna diagnostika a stimulacia deti predskolského veku
v materskej Skole uvadzaju, ze kli¢ovym odbornym diskurzom v stcas-
nosti je inkluzivna diagnostika deti pred nastupom do 1. ro¢nika zakladnej
Skoly a vytvorenie ndstroja depistdznej orientacnej diagnostiky a stimu-
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lacie, ktoré prispeju k akceleracii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti
predskolského veku, ¢im moézeme prispiet k ich uspesnému nastupu do
zakladnej skoly.

V zavere tohto ¢isla ¢asopisu sa nachadzaju recenzie a infomacia o konfe-
rencidch.

Verime, Ze aj v tomto Cisle nédjdete zaujimavé prispevky.

prof. PhDr. Ludovit Hajduk, PhD.
hlavny redaktor
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1 STASTNA SEDESATA
THE HAPPY SIXTIES

STANISLAVA KUCEROVA

Uplynulych 40 let povale¢ného budovéani beztiidni spoleénosti v Ceskoslo-
vensku se hodnoti bez zadouciho rozliSeni nékolika casovych etap, jako by
slo o historicky jednotny, monoliticky celek. AvSak uplynulé ctyficetileti
vyvoje nasi védy o vychové nebylo obdobim jednolitym. Nevyznacuje se
charakteristikami, které by platily trvale a jednoznaéné po celé obdobi.
Jeho kritické zhodnocenti si vyzadd dikladnou historickou analyzu na za-
kladé dil¢ich monografickych studii jednotlivych obdobi a tviiréich osob-
nosti, které v nich predstavovaly hlavni smér vyvoje.

V povalecné euforii, v radosti a vdéénosti za osvobozeni, v odhodldni vy-
hnout se navzdy hospodarskym krizim, moznému opakovani mnichovské
zrady a genocidni okupace, nebylo ve vefejnych projevech castéjsich slov
nez narod a socialismus. Ndrod se tésil opét samostatnosti a svobodé a so-
cialismus se jevil jako cesta k jeho Stastnéjsi budoucnosti. Tehdejsi pred-
stavu o socialismu je ovSem tieba zbavit zatéze pozdéjsich uddlosti a so-
ucasné nenavisti, abychom mohli 1épe pochopit smysleni povale¢né doby.
Socialismus se jevil i stoupenciim Masarykovym jako dalsi stupen ve vyvoji
demokracie, jako realizace idedld humanitnich, jako kone¢né osvobozeni
¢lovéka, narodd, lidstva. (Jmenujme za vSechny napf. spisy filozofa a prav-
nika Emila Svobody. Ostatné, Vaclav Havel jesté po 20 letech prohlasil,
ze on byl vzdycky pro socialismus ve smyslu zespolecensténi vyrobnich
prostredki.)

Nicméneé v letech 1945-48 ozily i nékteré filozofické pristupy nesocialistic-
ké. 0zil specificky cesky pozitivismus (resp. kriticky realismus), ktery po
svém inicidtoru T. G. Masarykovi nevahal prekracovat scientistni ,tabu“
fakticky daného a neostychal se kldst otdzky po smyslu, po mravnim dob-
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ru a jinych ideovych hodnotach a cilech (J. Jahn, J. Kral, E. Svoboda, I. A.
Blaha). Ozil i umirnény idealismus duchovédné a kulturni orientace (J. B.
Kozdk, J. Hendrich, J. Popelova). Nové se objevuje existencialismus (L. Rie-
ger, V. Cerny) a fenomenologie (J. Patocka). Chystala se obnova tispésného
predvaleéného pedagogického reformniho hnuti (V. Pfihoda, S. Vrana).
Ale vliv marxistické orientace stéle silil. Vysoko se vzedmula vlna souhlasu
s jedinym, ,védeckym® svétovym nazorem.

Vsechno nemarxistické se jevilo postupné jako zaslé, nepokrokové, neak-
tudlni, zanedlouho dokonce nevédecké a reakéni.

Vseobsahlou ideologizaci védy a védeckého Zivota vSak pfinesl revoluéni
spolecensky pievrat v inoru 1948. Podle nové ustavy (Ustava 9. kvétna) byl
nastolen rezim dosud neznamé formy - lidova demokracie. Podle nékte-
rych teoretikt pfislusela lidové demokracii funkce diktatury proletariatu.
Pamatuji, jak studenti diskutovali o tom, zda mit funkci diktatury nebo byt
diktaturou neni totéz? Stat deklaroval pokojnou cestu k socialismu. Ale
byla nastolena vlada jedné strany a prosadil se nazor, Ze k socialismu ne-
vede jina cesta, nez kterou prosSel Sovétsky svaz. A tak bez ohledu na zcela
jiné kulturné historické tradice a ekonomicko-politické podminky a zku-
Senosti Ceskoslovenské republiky nastoupili jsme krkolomnou cestu, po
které vedli bolSevici zastupy obyvatel zaostalého carského Ruska za chi-
mérou komunismu. Véetné revoluéniho nasili a teroru, ktery jsme prozili
v 50. letech.

Pounorova vlada jedné strany a jedné ideologie se opirala o neomezené
prostfedky, méla monopolni moc. Ale mohla se spoléhat i na loajalitu
a horlivost vlivnych Ciniteld, ktefi se navzajem predhanéli v ideologické
pravovérnosti. Svétondzorové povinny marxismus nebyl ovSem Sifen jako
metoda kritické analyzy spolec¢nosti (dosud md své piivrzence na Zapadé
a neztraci svou pritazlivost), ale jako ,véda vSech véd a uceni vSech uce-
ni“ sbirka stereotypd a dogmat, ktera je pro kazdého zavazna. Vedouci
a oponenti védeckych praci, redaktofi odbornych ¢asopist a kniznich edic
nezadali samostatny vyzkum a samostatné myslenky, ale ,citace poucek
klasiki“ a odkazy na sovétskou literaturu.

Je to doba, kdy se misto psychologie studuje fyziologie vyssi nervové ¢in-
nosti a sociologie se odmitd jako burzoazni pavéda. Je to doba, kdy se éelni
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filologové manifesta¢né hlasi k uceni akademika Marra, protoze predsta-
vuje ,marxismus v jazykovédé“. Za pul roku tiz filologové stejné mani-
festaéné zavrhnou akademika Marra, protoze jeho uceni odmitl sdm J. V.
Stalin, kdyz zverejnil, Ze jazyk neni jev tfidni, ale celospolecensky. U¢ili
jsme se, Ze neuvéritelné Uspésni sovétsti micurinci neuznavaji burzoazni
zakony dédic¢nosti (Mendel, Morgan, Weismann), Zze akademik Lysenko
zavrhl uceni o genech a genetiku jako ,vymysly a mysticismus®, a Ze pro-
fesorka Lepesinska sestrojuje v laboratornich podminkach zivou buiiku.
Ale co bylo pro humanitni sféru zvlasté dilezité. Vyznamny Cinitel bolSevic-
ké strany a sovétského stdtu, A. A. Zdanov, prohldsil déjiny mySleni za boj
materialismu s idealismem a pfedlozil vzor bojovné, nesmifitelné kritiky
vsech idealistickych nebo ne dost materialistickych filozofi od antiky po
soucasnost. Ukazal téz, jak odsuzovat basniky, spisovatele a vSechny ostat-
ni umélce pro nedostatek socialisticko-realistického zaméreni: nespraved-
livé, necitlivé, bombasticky, zle, az do existenéné znicujiciho ortelu. A tak
védci, umélci, ucitelé - pracovnici vSech obort - se $koli a preskoluji, aby
védeéli, co se predklada k véreni i co se zapovida. A v§ichni se boji , kritiky*,
tj. aby nebyli shleddni mélo tfidnimi a mélo stranickymi. Nic nemize byt
pro takového pracovnika horsi, nez byt oznacen cejchem objektivisty. Ob-
jektivista je nepfitel, objektivismus nemtize byt jiny nez ,burzoazni‘.
Objektivismus, podstatny znak veskeré racionality, je na indexu. Védé
nevlddne racionalita, ale dogmaticky voluntarismus. Zad4 se poslu$nost
nikoli rozumu, ale rezimu. A tak i véda o vychové zachovava objektalni,
zdanlivé scientistni paradigma, ale neslouzi objevovani pravdy a skutec-
nosti. ,0dhaluje“ a odsuzuje vSechny nemarxistické pristupy - doma-
ci filozoficko-pedagogické a reformni tradice i zahrani¢ni sméry jako
Hiidné nepratelské”. Ocita se v izolaci, orientuje se jednostranné jen na
sovétské a ostatni socialistické zdroje. Je povinna vychazet z ideologicky
daného a smérovat k ideologicky urcenému. Zdivodriuje a ospravedlnuje
nedomyslend opatfeni Skolské politiky. Témata pro své vyzkumy prejima
od ,decizni sféry, té také postupuje své vysledky. Vzidy znovu evidovany
a kritizovany stav odtrzenosti teorie od praxe signalizoval, Ze véda o vy-
chové povétsinou ztratila zdjem o skuteény zivot a skutecny zivot ztratil
zdjem o védu o vychové. Té se nedafilo ani dost rychle reagovat na ménici
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se potfeby a zdjmy vladnouci skupiny, vydavané za ,potieby spolecnosti‘.
Proto se o ni hovoftilo s jistou ddvkou despektu jako o ,zaostavajici védé®.
Krétce po sobé byly uskutecnény tfi radikalni zmény Skolské soustavy,
do kterych se promitla koncepce uniformniho vzdélani, silna ideologiza-
ce vychovy a vyrobné technicka orientace. K maturité vedla (zkracend)
sjedendctiletka“. Jen z nepochopeni mohla byt po r. 1989 prezentovana
jako prototyp zavrzenihodné jednotné skoly. Ve skute¢nosti jiz pred val-
kou prvorepublikovy ministr I. Dérer sblizil vyucovaci osnovy méstanské
skoly a nizsiho gymnazia ve snaze odstranit Skolsky dualismus. V. Pfiho-
da se svymi spolupracovniky, opiraje se o zkuSenosti z USA, vypracoval
a ovéroval model jednotné, vnitiné diferencované skoly. Po roce 1945 pfi-
pravoval pfislusny zakon ministr Skolstvi J. Stransky (NS). Po zméné vlady
(4nor 1948) jej viak piedlozil Z. Nejedly (KSC) a nasledkem toho byla jed-
notnad skola ztotoznéna se socialismem do té miry, Ze po prevratu 1989 byla
obnova osmitfidniho gymnaézia (z poloviny 19. stol.) poklddana za malem
hlavni vysledek transformace. Ve skute¢nosti jednotna, vnitiné diferenco-
vana stfedni $kola odpovida celosvétovému trendu vyspélych spolecnosti
zpfristupnit stfedni vzdélani vSemu obyvatelstvu.

Po odchodu J. V. Stalina (1953) a po odhaleni zlo¢inti a nezakonnosti sta-
linské éry v SSSR (1956), oznacované jako obdobi ,kultu osobnosti“, nasta-
lo i u nas koncem 50. let ,tani“, postupné uvoliiovani rigidni ideologie ve
védnich a uméleckych oborech, v publicistice a v literatufe. Prekonavany
byly pozistatky pounorového sektafstvi, Cistek a postiht. Od pocatku 60.
let nastalo relativni uvolnéni v celé zemi, i kdyz struktura politického sys-
tému se nezménila. Novy Skolsky zakon pfedchozi hrubé chyby odstranil.
Byla (11. 7. 1960) pfijata nova Ustava, tentokrat jiz idajné socialistického
statu, ktery odstranil vykofistovani ¢lovéka Clovékem a tfidni rozvrstve-
ni obyvatelstva, a tim vytvofil podminky pro vselidovou spolecnost, pro
aktivni tiCast lidu na spolecenském rozvoji k uspokojovani hmotnych i du-
chovnich potteb ¢lovéka. V atmosféie doby se nesla hesla o prohlubujici
se demokracii, o tviiréi iniciativé pracujicich, o pfimé tcasti na spraveé véci
vefejnych.

J. Bieberle ve svém ,Letopise intelektuala ze ztracené generace” vénoval
pozornost zménam na svém pusobisti, Palackého université v 60. letech.

| 9



PEPAGOGICKA

\EVUE

Universita se vracela k pavodnimu poslani vysoké skoly jako dilny védéni
a lidskosti. Ustupovalo se od ideologizace a politizace. Obnovovala se vaz-
nost védecké prace a védeckych hodnosti. Spolecenské klima na fakulté
se proménilo. Na katedrach se §ifil tviréi ruch, zajem o odbornost, vymeé-
nu nazord, polemiky. Nikdo uz netrval na ideologické neomylnosti, dog-
matickych schématech a netolerantnim fundamentalismu. Podporoval se
individualni védecky rust, edi¢ni praxe, kvalifika¢ni struktura. Mohu to
potvrdit. V té dobé, 1. ledna 1960, jsem nastupovala na Université Palacké-
ho v Olomouci na katedru pedagogiky jako odborna asistentka se 7 letou
pedagogickou praxi na Skoldch rizného stupné a druhu a s odhodlanim
prispét vSemi silami k rozvoji oboru, ktery byl mému srdci nejblizsi.

Na katedfe bylo mimotradné pratelské a pracovni ovzdusi. Bylo nés devét
a vsichni, kazdy ve své disciplingé, jsme usilovali o dobré jméno pedagogi-
ky. Necitili jsme se jako disidenti, ale chtéli jsme pfekonat vSechna ome-
zeni pounorového obdobi at jiz ve vztahu k historii pedagogiky (vCetné
predvaleéného reformniho hnuti), at ve vztahu k zahrani¢ni pedagogice.
Katedra méla k dispozici uctyhodnou knihovnu i s obétavou pracovnici,
cizojazycnou literaturu jsme objedndvali bud sami, nebo prostfednictvim
universitni knihovny. V atmosféfe ndzorového uvolnéni byla ustavena Pe-
dagogicka spole¢nost pii CSAV s celorepublikovou piisobnosti. Poskytla
pedagogiim prostor pro prednaskovou ¢innost, vyménu nazort a zkuse-
nosti v celostatnim méfitku. Umoznila zvat i hosty ze zahranici a udrzo-
vat zahrani¢ni kontakty. Ceskoslovenské pedagogicka spole¢nost méla své
centra v Praze a v Bratislavé. Organizacni strukturu tvofila soustava pobo-
Cek, ztizovanych v mistech s vétsi koncentraci pedagogd, coz byla sidla fa-
kult, pripravujicich uditele.

Ve dnech 16.-18. 9. 1965 konala se v Trnavé prvni celostatni pracovni kon-
ference na téma ,,20 let naseho Skolstvi a pedagogiky®. Ve strhujici atmo-
sféfe upozornil tvodni referat na negativni vlivy ,kultu osobnosti“ a jeho
zhoubné produkty, jako dogmatismus, sterilitu a samotcelnost publikova-
nych praci, odtrzenost od praxe a konjunkturalismus znacné ¢ésti teoretic-
ké tvorby pedagogti, ktefi nedbali o zivé pedagogické déni, ale jen poslus-
né schvalovali a vychvalovali jakékoli rozhodnuti skolské politiky ,strany
avlady“, bez ohledu na jeho neodbornost, nespravnost a $kodlivost. Uvedl
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na pravou miru i jednostrannou orientaci na sovétskou pedagogiku po r.
1948 s tim, Ze se tak stalo v letech vrcholictho dogmatismu a subjektivis-
mu. Odmitl izolaci od vlastni tvofivé minulosti i od pedagogiky zapadni.
V tomto duchu se neslo celé dvoudenni zasedani. ,,Duch Trnavy“ pak na
dlouho reprezentoval nepfedpojaty, pravdivy a spravedlivy, ¢inny a ¢ino-
rody postoj k posuzované skuteénosti.

JestliZe na 1. konferenci v Trnavé bylo proklamovano heslo zbavit pedago-
giku pozuUstatki dogmatismu, na 2. celostatni konferenci (20.-23. 9. 1966),
jejimz usporadanim byla povéfena pobocka v Olomouci, probihalo jed-
nani na téma ,Metodologické otdzky pedagogiky a jeji vztahy k pfibuznym
védam“. Hojna byla i tcast ze zahranici, mezi pfednasejicimi byli napft.
prof. Brezinka a prof. Langeveld.

Ustavujici schtize poboc¢ky v Olomouci byla 3. bfezna 1965. Predsedou byl
zvolen doc. dr. Jaroslav Just, zakladatel a tehdejsi dékan olomoucké peda-
gogické fakulty, v jejimz rozvoji vidél smysl svého zivota. U¢itelstvi mu bylo
nikoli zaméstnanim nebo povolanim, ale poslanim. Prvnim mistopiedse-
dou se stal maj $éf katedry, doc. dr. Ervin Koukal, historik pedagogiky, ob-
dafeny neuvéfitelnou paméti a nadSenim pro historicka data. Byl povéstny
tim, jak netnavné je zkousel. A jesté jednu zvlastnost mél. S néjakou dele-
gaci navstivil Cinu a dlouho vzpominal na to, éemu je uéili ¢insti soudruzi.
Byla to (podle mne) konfucidnskd moudrost. A dlouho si po ¢inském vzoru
nestfihal nehty u mali¢k obou rukou. Druhym mistopfedsedou byl feditel
Krajského pedagogického ustavu, uznavany pedagog-vytvarnik, prof. Josef
Weiser. Ctitel Mikulase AlSe, vynikajici kreslit, grafik, autor cetnych exlib-
ris, portrétista Petra Bezruce. Podle jeho ucebnicovych kreseb pfirodnin
se tehdy ucili zaci Cetnych Skol. Ja jsem se stala v tomto vyboru pobocky
jednatelkou a v té funkci jsem pisobila do konce r. 1968. Byla to nejstast-
néjsi 1éta mého zivota.

Na katedrfe jsme obdivovali polsky ,Kwartalnik pedagogiczny®, sledova-
li jsme vychodonémeckou ,Paedagogik® i zdpadonémecké ,Bildung und
Erziehung®. Ceskoslovenska ,Pedagogika“ ndm pfipadala pfili§ oficidlni,
vzdalend, vzneSena a nedostupna. A tak jsem na schiizi predsednictva po-
bocky navrhla zalozit ¢asopis. Pfijato bez diskuse s tim, abych pfipravila
navrh a vymyslela nézev. Se zietelem na zamysleny obsah jsem navrhla na-
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zev ,Pedagogick4 orientace®. Casopis mél umoznit diskusi, vyménu nazord
neformalnim a neoficidlnim zptsobem, i za cenu omyli, které mohou byt
poucné. Publikovat projekty Setfeni a vyzkumd, dat misto nutnému hle-
dani, vyrovnavani, hodnoticim reakcim, kritikdim. Sdruzovat pracovniky
pedagogiky s pracovniky v pfibuznych védach, pfispivat k integraci po-
znavani ve smyslu pedagogické antropologie. Tomu odpovidaly navrzené
oddily: ,Teorie pedagogiky a pedagogicka teorie, Informace a konfronta-
ce, Projekty a dokumenty“. Navrhla jsem, aby vydavatelem byla pobocka
CSPdS a Pedagogicka fakulta University Palackého ve spolupraci s Kraj-
skym pedagogickym tstavem. Nabidli jsme spolupraci pobockdm v Brné
av Ostravé. Navrhla jsem déle, aby ¢asopis vychézel jako interni tiskovina,
takze by nepodléhal zdkonu o periodickém tisku. AZ bychom ziskali zku-
$enosti a predstavu o svych moZnostech, poz4dali bychom MSK o registra-
ci. Zatim tiskovina neprodejnd, obcasnik. Zbyvalo jesté navrhnout obal-
ku. Na doporuéeni Aljo Berana, vedouciho katedry vytvarné vychovy na
Filosofické fakulte UP, se ukolu ujal asistent Stanislav Vymeétal. Ve shodé
se zamérenim Casopisu vytvoril magnetickou stielku (chtéli jsme se prece
orientovat) a umistil ji na pozadi teplé barvy palené hliny. Ano, stojime na
zemi, na zemi, kterou ctime a milujeme. Mym tkolem jako vykonné re-
daktorky pak bylo shromdzdit a uspotradat prispévky, strojopisnou podobu
C¢isla odevzdat vedoucimu redaktorovi doc. Justovi. Ten zafidil prepis na
rozmnoZovaci listy a ty putovaly na KPU, kde se tisklo. Pak jesté vyroba
a distribuce, o viechno se starali pracovnici KPU a Pedagogické fakulty UP.
»Pedagogicka orientace” se setkala s Zivym zdjmem, uzndnim a souhlasem
kolegti, ¢lent pedagogické obce ,,od Sumavy k Tatram®. V Olomouci vysla
3 ¢isla, po srpnové ,internaciondlni pomoci® bylo ovSem vSechno jinak.
Byla obnovena cenzura a nastolena tvrdd ideologicka kritéria. Posledni 2
¢isla vysla nouzové a poloilegalné v Brné r. 1970. Tak skoncil jeden pokus
o svobodné pedagogické mysleni.

Kdyz se r. 1968 objevil v ,Literarnich novinach“ ¢lanek nasich prazskych
kolegti, ktefi neuspokojivy stav védy o vychoveé vidéli v mordlnim selhdni
Celnych pedagogt, publikovali jsme v ,,Ucitelskych novinach” pod stejnym
titulem (,,Pedagogika a pedagogové") vlastni ivahu na dané téma. Na prv-
nim misté jsme uvedli pfiéiny ideologické. Odsoudili jsme tendenci, podle
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niz se vychova méla proménit v propagandu a produkovat nesamostatné
a nekritické uskute¢iiovatele pland, smérnic, direktiv. Nesouhlasili jsme
s politickymi kampanémi a pfizpisobovanim vychovy mocenskym sku-
pinovym zajmim. Vychovu jsme chapali jako pomoc rozvijejicimu se
¢lovéku, aby mohl uvédomeéle vstupovat do rozmanitych kulturnich vztahti
k ptirodé, k spoleénosti, k sobé samému. Napsali jsme, Ze vychova neni in-
doktrinace, ale podnécovani svobodného rozvoje tvorivé lidské osobnos-
ti, ktera dosahuje své zralosti nepfedpojatou vyménou nazord, toleranci
a odpovédnym rozhodovanim pro nadosobni a celospolecenské hodnoty,
které ji ovSem nebudou zamléeny. Déle jsme uvedli pfiéiny politické. Kon-
statovali jsme, zZe Skolskou politiku ovladly v uplynulém dvacetileti kabi-
netni metody. Zastavalo tajemstvim, jak dochazelo k ,,uradkiim" skolskych
politikd, zato vsak, jak byly jednou zvefejnény, staly se nedotknutelnymi.
Pedagogicka véda pak méla za kol je zdivodiiovat, chvalit a velebit bez
ohledu na to, jaké byla jejich skute¢na hodnota. Zddali jsme, aby se k otdz-
kam Skolstvi mohla vyslovit Siroka vefejnost, zvlasté ucitelé a ostatni peda-
gogicti odbornici, nebot jde o ovliviiovani osudl celych generaci a celého
nédroda. Cldnek kon¢il apelem na kompetentni Cinitele, ktefi za stav peda-
gogiky a skolstvi nesou odpovédnost. ,Nemiizeme zabranit tomu, aby kri-
tizované pomeéry trvaly i nadale. Miizeme jen konstatovat, Ze nikdo a nic
nezbavi pedagogy odpovédnosti za pedagogiku.” Skutecné jsme nezabrani-
li trvani negativnich jevi. Pedagogicky ,,Olymp“ sice zareagoval, ale jinak,
nez jsme si prali. V8ichni, kdo ¢lanek spolupodepsali, byli néjak potresténi,
néktefi i ztratou moznosti ve Skolstvi a pedagogice déle pracovat.

K plnéjsimu obrazu 60. let v pedagogice bude zapotiebi podat prehled
praci, které v té dobé autofi publikovali. To je kol pro historiky pedago-
giky. Ale i z toho, co bylo uvedeno, jasné vyplyva, Ze je neudrzitelné 60.
1éta nevyclenit z nediferencovaného obrazu 40 let povalecného vyvoje pe-
dagogiky.

prof. PhDr. Stanislava Kucerovd, CSc.
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2 PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST PISA
2006 — 2015
LITERACY IN SCIENCE PISA 2006 — 2015

PETER PLAVCAN
Vysoka Skola Danubius
Sladkovicovo

Abstrakt: Program OECD pre medzindrodné hodnotenie studentov (PISA)
sa stal svetovym $pickovym ndstrojom hodnotenia kvality, spravodlivosti
a ucinnosti skolskych systémov pri poskytovani zrucnosti mladym Iudom.
Prispevok sa zameriava na hlavné tendencie v oblasti vykonnosti v oblasti
vedy, porovnanie hlavnych tendencii HDP avydavkov na vzdeldvanie
z HDP clenskych Stdtov Eurépskej tinie. PISA priniesla dobré statistické
porovnavanie. Identifikdaciou charakteristik vysoko vykonnych vzdelavacich
systémov PISA umoziiuje vladam a pedagégom identifikovat efektivne
politiky, ktoré sa potom mézu prispésobit svojim miestnym kontextom.

Klicové slova: prirodovedna gramotnost, vzdelavanie, hruby domdci
produkt, Ziaci

Abstract: The OECD Programme for International Student Assessment
(PISA), has become the world’s top tool for evaluating the quality, equity
and efficiency of school systems in providing young people with these
skills. This publication is focus on main tendencies in performance in
science and the comparison of main tendencies of GDP and expenditure
to education from GDP of the Member states of European union. PISA
has produced goes well statistical benchmarking. By identifying the
characteristics of high-performing education systems, PISA allows
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governments and educators to identify effective policies that they can then
adapt to their local contexts.

Key words: literacy in science, education, gross domestic product, stu-
dents

UvoD

Medzinarodné zistovania vysledkov ziakov a aj Studentov maju pre medzi-
narodnd komunitu Skolskych zamestnancov velky vyznam. Porovnanie
vysledkov vo viacerych oblastiach (najm& obsahov vyucovacich predme-
tov) umoznuju zacastnenym Statom zistit rozdiely vo velkosti a obsahu
nauceného uciva, resp. rozdiely v schopnostiach ziakov a Studentov vyuzi-
vat osvojené vedomosti. Vel'ky vyznam m4d toto medzindrodné zistovanie aj
na tvorbu Skolskych politik zicastnenych statov. Podrobné idaje umoziu-
ju vykonat cielené korekcie v organizacii, materidlnom vybaveni a obsahu
vzdeldvania, s cielom zvysit schopnost Ziakov vyuzit osvojené ucivo v §ir-
sich suvislostiach. Prave schopnost Ziakov tvorivo vyuzivat osvojené ucivo,
syntetizovat ho do vyvodzovania suvislosti z predlozenych faktov v ramci
jednotlivych vyucovacich predmetov, je predmetom PISA. Tato Studia sa
zaobera sekunddrnou analyzou vysledkov medzinarodnych zistovani v ob-
lasti prirodovednej gramotnosti ziakov v PISA.

Cielom analyzy tejto Studie budd hlavne vysledky zistovani v rokoch 2006 az
2015. Analyza je orientovana na Staty Eurépskej inie, napriek tomu, Ze na
zistovani sa ziéastiuju nielen dalsie ¢lenské staty OECD, ale aj Staty mimo
tohto priestoru. V roku 2000 sa Slovenska republika neztucastnila na tom-
to medzinarodnom zistovani. Cielom Stidie je predovsetkym porovnanie
vysledkov ziakov na Skolach v Slovenskej republike, s vysledkami Ziakov
ostatnych Clenskych Statov Eurdpskej inie v prirodovednej gramotnosti.
Dalsim cielom tejto $tadie je porovnanie vysledkov Ziakov v prirodovedne;
gramotnosti s makroekonomickymi ukazovatel'mi na medzinarodnej Grov-
ni. Publikované su rozli¢né studie (Hanushek, 2016), ktoré poukazuju na
moznu suvislost medzi vysledkami ziakov a vydavkami jednotlivych Statov
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poskytovanymi na vzdeldvanie.

Podrobné udaje studii PISA v zistovaniach umoziuju vykonanie prislus-
nych analyz na viacerych urovniach. Vysledky zistovani budd pre ich analy-
zu vyhodnotené jednotlivo za oblast prirodovednej gramotnosti (dalej PG)
podla jednotlivych rokov. Zaujimavy je nérast, resp. pokles bodov podla
jednotlivych Statov a podla jednotlivych oblasti zistovania, ale aj kumulo-
vané udaje ako sucty za roky 2006 az 2015. Ako vyznamné boli na icely ana-
lyz v studii vybraté makroekonomické ukazovatele, a to ,prirastok hrubé-
ho domaceho produktu za bezny rozpoctovy rok“ a ,percento vydavkov
na vzdelavanie z hrubého domaceho produktu v beZznom rozpoc¢tovom
roku“. Osobitny zretel je dany na vysledky syntézy socidlnych a ekonomic-
kych zisteni v sledovanom obdobi rokov 2003 az 2015, vyvin tychto zmien
a vplyv na vzdeldvacie vysledky zZiakov v Skoldch. Medzinarodni experti
OECD sa od prvého zistovania v roku 2000 osobitne orientovali na vztah
medzi vzdeldvacimi vysledkami zZiakov a materidlnym vybavenim $koly,
ako aj na vztah medzi socidlnou situdciou ziaka v domdacnosti, v ktorej zije
a jeho vzdelavacimi vysledkami.

V analyze su dané do vztahu oblast prirodovednej gramotnosti s prirast-
kom hrubého domaceho produktu za jednotlivé clenské Staty Eurdpske;j
Unie a percentom verejnych vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domace-
ho produktu za jednotlivé ¢lenské staty Europskej unie.

PRiIRODOVEDNA GRAMOTNOST

Vysledky zistovani v prirodovednej gramotnosti vyhodnocujeme za roky
2006 az 2015. V predchadzajicom obdobi OECD vyhodnocovala tato ob-
last len ako doplnkovi, napr. v roku 2003 bola hodnoteniu prirodovednej
gramotnosti venovana iba Sestina Casu ziakov pri vypractvani odpovedi
pri testovani (priblizne 20 minuit na kazdého Ziaka). V rokoch 2000 a 2003
sa na zistovani prirodovednej gramotnosti neztcastnilo 9 §tdtov, ktoré st
v sucasnosti ¢lenskymi Statmi Eurdpskej tnie (Esténsko, Slovinsko, Spoje-
né kralovstvo, Chorvatsko, Litva, Malta, Bulharsko, Rumunsko a Cyprus).
Prirodovedna gramotnost mé v tilohach PISA nasledujicu Strukttru:
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a) navodenie situdcie (kontext),
b) obsah, v ktorom su nielen poznatky o prirode alebo jej vybranej ¢asti,
ale aj poznatky o vede ako takej,
c) metodika, ktora predstavuje postupy na pochopenie a vysvetlenie
opisanych problémoyv,
d) postoje, osobitne prejav vole sa zaoberat témou a konat zodpovedne,
napr. v problematike tvorby a ochrany Zivotného prostredia.
Takto definovana Struktira zistovania prirodovednej gramotnosti je cie-
lena nielen na zistovanie vedomosti ziakov, ale najmé na to, ako dokazu
pracovat s idajmi, ako ich vyhodnocuju a aké st ich postoje v problemati-
ke prirody ako takej, osobitne v problematike tvorby a ochrany Zivotného
prostredia. Obsah otazok pre ziakov je vyberany z uciva z predmetov fyzi-
ky, chémie, bioldgie, geografie ako aj technoldgii.
Stadie PISA definuju $tyri oblasti vychddzajlice z obsahov jednotlivych
predmetov, a to fyzikdlne systémy (fyzika a chémia), zivé sustavy (ché-
mia, bioldgia), Vesmir a Zem (geografia, fyzika a biol6gia) a veda, technika
a technoldgie (fyzika). Tieto slizia na vyhodnocovanie osvojenia si priro-
dovednych poznatkov ziakmi.
Ulohy v $tudidch PISA overuji a vyhodnocuju prirodovedné schopnosti
ziakov v oblasti identifikdcie prirodovednych problémov, vysvetlenie javov
a suvislosti medzi nimi pomocou prirodovednych poznatkov a vyslovenie
objektivnych zaverov k rieSenym problémom v oblasti prirodnych vied.
V oblasti identifikdcie prirodovednych problémov ide hlavne o rozpozna-
vanie problémov v prirodnych vedach, identifikaciu klicovych terminov
a rozpoznavanie podstaty objektivneho (vedeckého) riesenia problémov
v prirodnych vedach. V oblasti vysvetlenia javov a suvislosti medzi nimi
pomocou prirodovednych poznatkov ide o vyuzitie poznatkov z prirod-
nych vied na opis a interpretaciu problému, jeho vysvetlenie na zaklade
vedomosti z prirodnych vied. V oblasti vyslovenia objektivnych zaverov
k rieSenym problémom ide najmaé o tvorbu a interpretdciu zaverov uvazo-
vania o probléme, dalej aj prezentdciu zaverov v kontexte reflexie dopadov
vysledkov vedy na spolo¢nost.
V roku 2015 (Narodna sprava, 2015) bola hlavnou doménou medzinarod-
ného zistovania PISA prirodovedna gramotnost. V tomto roku boli na
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medzinarodné zistovanie postojov ziakov (index sebadévery, ale aj vplyv
socidlno-ekonomického zazemia) vyuzité trendové otdzky v prirodoved-
nej gramotnosti, a to pochopit vedecky problém z clanku uverejneného
v novinach tykajuceho sa zdravia, vysvetlit CastejSie zemetrasenie v nie-
ktorych oblastiach, vysvetlit tilohu antibiotickych lieciv, urcit podmienky
na umiestnenie skladky odpadu, opisat mozny vplyv zmien v zivotnom
prostredi na znizovanie poc¢tu druhov, pochopit informécie na obaloch po-
travin, diskutovat o moznom Zivote na Marse a vybrat spravne vysvetlenie
z dvoch variantov vzniku kyslych dazdov. Takéto prepojenie otazok z roz-
liénych oblasti umoziuje skimat, ako nizka sebaddvera ovplyviiuje vzdeld-
vacie vysledky ziakov v prirodovednej oblasti v nadviznosti na vedomosti
a schopnosti ziakov. Je vyznamnym zistenim na tcely zmien v oblasti $kol-
skej politiky, a to najmé v oblasti zlepSovania klimy v skole a orientaciou
na budovanie sebavedovery Ziakov. Dalej sa skimali aj stvislosti medzi
vzdeldvacimi vysledkami ziakov v prirodovednej gramotnosti s vybavenos-
tou $kol prirodovednymi pomdckami v prirodovednych ucebniach, stav
tychto prirodovednych pomdcok, ale aj kvalifikdcia ucitelov prirodoved-
nych predmetov a kvalita ich vykonu v triedach pri vyucovani.

Z niektorych vysledkov medzindrodného zistovania v prirodovednej gra-
motnosti v roku 2015 v Slovenskej republike citujeme nasledujice zistenia
(Narodna sprava, 2015, s. 52-56, 60-61):

»priblizne 64 % slovenskych ziakov navstevuje Skoly, ktorych riaditelia
uvadzaju, ze oddelenie prirodovednych predmetov ich skoly je v porovna-
ni s ostatnymi oddeleniami dobre vybavené“. Tito Ziaci dosiahli v§znamne
vyssie skére v prirodovednej gramotnosti ako Ziaci v tych skolach, kde ria-
ditelia uviedli, Ze to tak nie je.

Iba 36 % slovenskych ziakov navsStevuje Skoly, ktorych riaditelia uvddza-
ju, Ze v porovnani s podobnymi $kolami maji dobre vybavené laboratdria.
Priemerné skdre tychto ziakov v prirodovednej gramotnosti je vyznamne
vyssie ako v Skoldch, kde bol stav vybavenosti laboratérii vyhodnoteny
opacne.

Az 70 % slovenskych ziakov je zo $kol, ktorych riaditelia sa vyjadrili, ze
maju najlepsie vzdelanych ucitelov prave z oblasti prirodovednych pred-
metov. Ziaci v tychto $kolach dosiahli v prirodovednej gramotnosti mierne
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vyssie skdre ako v tych, kde riaditelia nepotvrdili platnost tohto tvrdenia.
Rozdiel v skére vSak nie je vyznamny.

Priblizne 65 % slovenskych ziakov navstevuje Skoly, ktorych riaditelia sa
domnievaju, ze pomdcky uréené na praktické vyucovanie prirodovednych
predmetov st v dobrom stave. Ziaci v tychto $kolach dosiahli priemerne
vyssie skére v porovnani so Skolami, kde riaditelia uviedli opak. Tento roz-
diel v skdre nie je vyznamny.

Priblizne 34 % slovenskych ziakov navstevuje Skoly, ktorych riaditelia
uviedli, Ze v $kole maju dostatok laboratérneho materialu, ktory je moz-
né pravidelne pouzivat na vSetkych hodinach prirodovednych predmetov.
Priemerné dosiahnuté skore uvedenej skupiny ziakov v tejto oblasti je vy-
znamne vyssie.

Viac ako polovica ziakov (64 %) navstevuje Skoly, ktorych riaditelia uvadza-
ju, Ze investuju peniaze do moderného vybavenia vyucby prirodovednych
predmetov. Ziaci v tychto $koldch dosahuju vyznamne vyssie priemerné
skore v prirodovednej gramotnosti ako ziaci v $koldch, kde to tak nie je.
Spdsob vyucby prirodovednych predmetov vyrazne vplyva na to, aki aro-
ven prirodovednej gramotnosti Ziaci dosahuju. Vyssia frekvencia labora-
térnych cviceni suvisi s vy$$im skére v prirodovednej gramotnosti v rdmci
gymnazii a strednych odbornych $kol. V ramci zakladnych $kol nebol tento
vplyv zisteny, pravdepodobne pre celkovo nizky pocet laboratérnych cvice-
ni. Sposob vzdeldvania v oblasti prirodnych vied v Spojenom krélovstve by
mohol byt pre nas vzdelavaci systém jednou z moznych inspiracii ako udit
prirodné vedy inak.

Takmer 47 % ziakov navstevuje Skoly, ktorych riaditelia uviedli, ze schop-
nost skoly poskytovat vyucbu vobec alebo len velmi mélo, obmedzuje ne-
vhodny alebo nekvalitny vzdeldvaci material. Riaditelia §kol, ktoré navste-
vuje priblizne 46 % slovenskych ziakov uviedli, Ze vyucbu do uréitej miery
ovplyviiuje nekvalitny alebo nevhodny vzdelavaci materidl.

Nevhodna alebo nekvalitnd infrastruktura (budovy, vykurovanie, osvetle-
nie, atd.) podla vyjadreni riaditelov slovenskych $kol vobec neovplyviiuje
vyucbu v skolach, ktoré navstevuje takmer 37 % ziakov, alebo ju ovplyv-
fiuje len velmi maélo (Skoly, ktoré navstevuje takmer 30 % ziakov). Iba
priblizne 10 % riaditelov $kol sa domnieva, Ze nevhodnd alebo nekvalitna
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infrastruktira do znacnej miery ovplyviuje kvalitu vyucby v Skolach. Tie-
to udaje o vyssej miere spokojnosti riaditelov ako nespokojnosti st zauji-
mavé, s ohladom na verejné vystipenia zamestnancov $kél v uplynulom
obdobi (roky 2015 - 2017) vyjadrujucich nespokojnost s nevhodnou, resp.
nekvalitnou infrastruktirou $kol v Slovenskej republike.

VYVINOVE TENDENCIE V PRIRODOVEDNEJ GRAMOTNOSTI

Pri vyhodnocovani Statistickych ukazovatelov o pomernom (percentudl-
nom) bodovom hodnoteni vysledkov Ziakov v prirodovednej oblasti mozno
Clenské staty Eurdpskej tnie rozclenit do troch skupin. Tieto skupiny st
tvorené podla absolutneho narastu alebo poklesu poc¢tu bodov ziskanych
ziakmi v prirodovednej gramotnosti, bez ohladu na absolitnu vysku poc¢tu
ziskanych bodov. Preto sa v jednotlivych skupinach nachddzaji spolo¢ne
Clenské staty Eurdpskej tinie s vysokym aj nizkym po¢tom bodov ziskanych
ziakmi v prirodovednej gramotnosti.

V prvej skupine su §taty, ktoré vykazuju narast poétu bodov v sledovanom
obdobi rokov 2006 az 2015. Medzi tieto $taty patri Portugalsko s narastom
27 bodov, Co predstavuje ndrast 5,7 % v percentudlnom vyjadreni (27;
5,7 %). Dalej do tejto skupiny ¢lenskych $tatov patria Rumunsko (17; 4,1%),
Bulharsko (12; 2,8%), Taliansko (6; 1,3%), Dansko (6; 1,2%), Spanielsko (5;
1,0 %), Pol'sko (3; 0,6 %) a Estonsko (3; 0,6%). Rast poctu bodov Portugalska
je taky vyrazny, Ze pri zachovani tohto trendu sa v priebehu 10 rokov do-
stane do prvej trojice najlepsich ¢lenskych statov Eurépskej tnie v priro-
dovednej gramotnosti. Tato vyvinova tendencia poukazuje na dobrd prax
pri zlepSovani vyucovania prirodovednych predmetov v Portugalsku a sta-
lo by za Gvahu, s ohladom na vyrazne sa zhorsujuce vysledky slovenskych
ziakov v prirodovednej gramotnosti, zistit nielen obsah vyucovanych pred-
metov (ucivo), ale aj didaktické metddy pouzivané ucitelmi pri vyucovani.
V druhej skupine Statov sa nachadzaju Staty s nulovym ndrastom, resp.
poklesom poctu bodov ziskanych ziakmi ¢lenskych Statov Eurdpskej inie
v prirodovednej gramotnosti. Medzi tieto Staty patri Francuzsko, Lotys-
sko a Malta. Podobne ako v prvej skupine ¢lenskych Statov, ktoré vykazu-
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ju néarast poc¢tu bodov, aj v tejto skupine ¢lenskych Statov su ¢lenské staty
Francuzsko a LotySsko s absolutnym poc¢tom bodov, ktory ich zaraduje
do stredu zostupného poradia a Malta, ktora patri medzi $taty s najnizSou
priemernou hodnotou bodového hodnotenia vysledkov ziakov v prirodo-
vednej gramotnosti spomedzi vSetkych ¢lenskych $tatov Eurdpskej tnie.
Vtretej skupine Statov su Staty s poklesom poctu bodov v sledovanom obdo-
bi rokov 2006 az 2015 ziskanych ziakmi v prirodovednej gramotnosti. Tieto
Staty tvoria dve tretiny zo vSetkych Statov Eurdpskej inie zucastnenych na
zistovaniach. Medzi tymito Statmi su Staty, ktoré maju v celom sledovanom
obdobi nizky pocet bodov, ale aj Staty, ktoré si dlhodobo v popredi poc¢tu
ziskanych bodov ziakmi v prirodovednej gramotnosti. Relativne nizky po-
kles po¢tu bodov maji Luxembursko (-3; -0,6%), frsko (-5; -1,0%), Cyprus
(-5; -1,1%), Slovinsko (-6; -1,2%), Spojené kralovstvo (-6; -1,2%), Nemecko
(-7; -1,4%), Belgicko (-8; -1,6%) a Svédsko (-10; -2,0%). Relativne vy3si po-
kles poctu bodov ziskanych Ziakmi v prirodovednej gramotnosti, oproti
vSetkym uvadzanym Statom v ramci sledovania percentudlneho pomerné-
ho ukazovatela, maju Staty Eurépskej unie, a to Litva (-13; -2,7%), Holand-
sko (-16; -3,0%), Rakusko (-16; -3,1%), Chorvatsko (-18; -3,7%), Grécko (-18;
-3,8%), Cesk4 republika (-20; -3,9%), Madarsko (-27; -5,4%), Slovensko (-27;
-5,5%) a Finsko (-32; -5,7%).

Pri hodnoteni percentualneho pomerného ukazovatela, ako aj absoltt-
neho poctu bodov ziskanych ziakmi v jednotlivych ¢lenskych Statoch
Eurépskej tnie, sme dospeli k nasledujicim zdverom. Jedinym Statom
z popredia poradia Statov v zistovani prirodovednej gramotnosti ziakov
v Skolach s nadpriemernym poc¢tom bodov v priebehu sledovaného ob-
dobia rokov 2006 az 2015 je Esténsko, ktoré si zvysilo svoje vysoké bo-
dové ohodnotenie sice iba o 3 body, ale to postacovalo na zaradenie sa
na prvé miesto v pocte bodov ziskanych ziakmi v prirodovednej gramot-
nosti v roku 2015 spomedzi vSetkych Clenskych Statov Eurdpskej unie.
K tomuto zaradeniu na prvé miesto prispelo aj zniZenie poctu bodov
Finska, ktoré bolo dlhodobo na prvom mieste spomedzi vSetkych Statov.
Toto znizZenie poc¢tu bodov (-32 bodov v obdobi 2006 az 2015) ziskanych
ziakmi v prirodovednej gramotnosti je najvyssie spomedzi vSetkych Sta-
tov Eurépskej tinie. Mozno predpokladat, Ze aj pri zachovani tejto klesa-
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jucej tendencie Finska v nasledujucom obdobi by bol dosiahnuty pocet
bodov mierne nadpriemerny. Pokles poctu bodov je vSak tak vyrazny, Ze
aj v samotnom Finsku sa v sucasnosti uskutoénuje reforma vzdelavania.
Vysledky poukazuju nielen na obsah vzdelavania v skolach, ale hlavne
na metddy vyucby, vychovné prostredie v triedach, vztah ucitela a Zia-
kov v triedach a utvaranie tvorivého prostredia s dorazom na kreativitu
vo vyucbe. Po Finsku md najvyssi pokles Slovensko (-27 bodov v obdobi
2006 az 2015). Stalo by za uvahu Studovat vzdelavacie stustavy tych Sta-
tov, ktoré dlhodobo maji nadpriemerné vysledky ziakov v prirodovednej
gramotnosti a zaznamendvaju rast tohto ukazovatela, a to napr. Eston-
sko, alebo aj tych statov, ktoré maju vysoky pocet bodov ziskanych ziak-
mi v prirodovednej gramotnosti a tento pocet bodov si dlhodobo udrzu-
ju. Ide o Slovinsko, Spojené kralovstvo, Dansko, Polsko a niektoré dalsie
Staty. Vybrané Clenské Staty Eurdpskej tnie s evidovanym rastom poctu
bodov a najniz§im poétom bodov v sledovanom obdobi rokov 2006 - 2015
uvadza Tabulka 1.

Tabulka 1 Vybrané clenské stdty Eurépskej tinie s evidovanym rastom poc-
tu bodov a najnizsim po¢tom bodov v sledovanom obdobi.

Prirodovedna
gramotnost narastv %

2006 2015
Portugalsko 474 501 5,696
Rumunsko 418 435 4,067
Bulharsko 434 446 2,765
Taliansko 475 481 1,263
Dansko 496 502 1,210
Spanielsko 488 493 1,025
Polsko 498 501 0,602
Estonsko 531 534 0,565
Holandsko 525 509 -3,048
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Grécko 473 455 -3,805
Cesk4 republika 513 493 -3,899
Madarsko 504 477 -5,357
Slovensko 488 461 -5,533
Finsko 563 531 -5,684

Zdroj: PISA 2000 - 2015. Ndrodnd sprava PISA 2000 - 2015. Vlastné spraco-
vanie.

Podrobné Statistické ukazovatele o prirodovednej gramotnosti ziakov
Clenskych statov Eurdpskej unie v zistovaniach v celom projekte PISA, ale
hlavne v sledovanom obdobi rokov 2006 az 2015, umoziiuju vykonanie roz-
liénych analyz na viacerych urovniach. Vysledky zistovani prirodovednej
gramotnosti ziakov st zaujimavé nielen jednotlivo, podla rokov zistova-
nia, ale aj ako kumulativny stucet, v ktorom sa znizuju vplyvy medzi rok-
mi zistovania. V pripade vyraznejsieho rastu, resp. poklesu bodov medzi
zistovaniami v jednotlivych ¢lenskych Statoch Eurdpskej unie, tento udaj
predstavuje dlhodobejsiu tendenciu v prirodovednej gramotnosti ziakov.
Kumulované udaje o pocte bodov ziskanych ziakmi v prirodovednej gra-
motnosti umoznuju vyhodnotenie dlhodobej tendencie vo vysledkoch Zia-
kov. Tento Statisticky ukazovatel je vSak vhodny aj na hladanie stvislosti
medzi vzdeldvanim v prirodovednych predmetoch a ndrodohospodarsky-
mi ukazovatelmi, ¢i je medzi nimi stvislost a akd. Ako najvyznamnejsie
boli vybraté na ucely tejto analyzy dva makroekonomické ukazovatele, a to
prirastok hrubého domaceho produktu za rozpoctovy rok a percento vy-
davkov na vzdeldvanie z vydavkov §tatu v rozpoctovom roku.

VYSLEDKY V PRIRODOVEDNEJ GRAMOTNOSTI
A MAKROEKONOMICKE UKAZOVATELE

Pri vyhodnocovani kumulativneho ukazovatela prirodovednej gramotnos-
ti ziakov za sledované obdobie rokov 2006 az 2015 sme dospeli k tymto zis-

teniam.
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V prehlade clenskych Statov Eurdpskej unie sa nad priemerom (prie-
mer - 1956) za stucet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti zZiakov
v sledovanom obdobi 2006 az 2015 nachddza viac ako polovica ¢lenskych
Statov, a to Finsko (2193 bodov), Esténsko (2134), Holandsko (2078), Ne-
mecko (2069), Slovinsko (2058), Spojené kralovstvo (2052), Irsko (2041),
Polsko (2033), Belgicko (2024), Rakusko (2021), Ceska republika (2014),
Dénsko (1955), Franctizsko (1987), Madarsko (1978), Svédsko (1976), Lo-
tyssko (1976), Spanielsko (1965) a Portugalsko (1957). V tejto skupine
Clenskych Statov su Staty s vyraznym rastom, s vyrovnanou tendenciou
poctu ziskanych bodov, ale aj Staty s vyraznym poklesom poctu bodov
ziskanych ziakmi v prirodovednej gramotnosti. V niektorych ¢lenskych
Statoch v tejto skupine prehladu stoji za uvahu hladat dévody znizZenia
poctu bodov v jednotlivych zistovaniach a modelovat ¢iastkové zmeny na
odstranenie pricin poklesu vo vyucovani prirodovednych predmetoch,
ktorych obsah je zakladom pre tlohy v zistovani prirodovednej gramot-
nosti. Ich vysledky st vSak z dlhodobého hladiska pre jednotlivé narodné
skolské politiky prijatelné. Portugalsko je sice na poslednom mieste tejto
skupiny Clenskych §tatov, ale v sledovanom obdobi rokov 2006 az 2015
dosiahlo najvyssi ndrast poétu bodov a stalo by za dvahu zistit priciny
tohto narastu s ohladom na metddy vyucovania, materidlne vybavenie
tried a pracu ucitela v triede.

Pod priemerom (1956 bodov) za stéet ziskanych bodov v prirodovedne;j
gramotnosti ziakov za stucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015 sa
nachadzaju tieto Staty: Litva (1950 bodov), Chorvatsko (1945), Luxembur-
sko (1944), Taliansko (1939) Slovensko (1910), Grécko (1865), Malta (1860),
Bulharsko (1765), Cyprus (1747) a Rumunsko (1720). V tejto skupine $ta-
tov s podpriemernym stuétom ziskanych bodov su Stdty, u ktorych evi-
dujeme priaznivud rasticu tendenciu poctu ziskanych bodov. S druhym
najvyraznej$im rastom zo vSetkych Clenskych Statov Eurdpskej unie je
Rumunsko. V tejto skupine su aj také clenské Staty (dva), ktoré s nielen
pod priemerom za sucet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti
ziakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015, ale zaroven za-
znamenavaju aj vyrazny pokles, a to Grécko (-18 bodov) a Slovensko (-27
bodov). Tieto Statistické ukazovatele poukazuju na nutnost zdsadnych
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zmien v regiondlnom Skolstve, v tomto pripade sa priamo vztahujicich
na vyucovanie prirodovednych predmetov, ale nepriamo aj na vsetky
zlozky narodnej vychovno-vzdeldvacej sustavy ovplyviiujice kvalitu po-
skytovaného vzdelavania.

Vsetky Clenské staty Eurdpskej unie so Statistickym ukazovatelom su-
Cet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti Ziakov za sucet rokov
v sledovanom obdobi 2006 az 2015 uvadza nasledujtiica Tabul'ka 2. Okrem
tychto tidajov uvadza tabulka aj dva makroekonomické ukazovatele, a to
prirastok hrubého domaceho produktu za rozpoctovy rok a percento
vydavkov na vzdelavanie z hrubého doméceho produktu v rozpoétovom
roku, ktoré sme vybrali ako makroekonomické Statistické udaje. Tieto
udaje umoznuju skumat vSeobecné tendencie ich vplyvu na jednotlivé
ekonomické a socidlne oblasti narodnych ekonomik ¢lenskych statov Eu-
ropskej inie. Uvadzané tdaje o prirastku hrubého doméceho produktu
st za rok 2017 okrem Rumunska, Bulharska, Cypru, Madarska a Chorvat-
ska, kde sa uvadzaju tdaje za rok 2016. Udaje o percente vydavkov na
vzdelavanie z hrubého doméceho produktu uvadzame zo Statistiky OECD
z roku 2017. S ohladom na dostupnost udajov, ide o verejné vydavky na
tri stupne vzdelavania za rok 2014. V tabulke uvadzame vsetky ¢lenské
staty Eurdpskej unie, aby bolo mozné porovnat navzajom oba makroe-
konomické ukazovatele s vysledkami kumulativneho ukazovatela o trov-
ni prirodovednej gramotnosti. Prirodovedné predmety tvoria v Statnych
(Skolskych) vzdeldvacich programoch vyznamnu zlozku tvoriacu zaklad
obsahu vzdelavania na ucely nielen kultivacie osobnosti ziaka, ale ako je-
den z hlavnych predpokladov jeho uplatnenia sa na trhu prace. Prirodo-
vedné predmety tvoria dnes zéklad prakticky pre vSetky vykondvané pra-
covné ¢innosti alebo povolania. Porovnanie tychto makroekonomickych
ukazovatelov je len orientac¢né a slizi na zistovanie, ¢i jestvuje stuvislost
tychto makroekonomickych ukazovatelov s vybranym ukazovatelom do-
kumentujucim kvalitu vzdeldvania prostrednictvom zistovania prirodo-
vednej gramotnosti ziakov v §kolach.
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Tabulka 2 Clenské Staty Eurépskej tinie so $tatistickym ukazovatelom sti-
Cet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti ziakov za sticet rokov
v sledovanom obdobi 2006 az 2015.

« 0
Stét (g(i)ngoli[;) rast HDP na Vfdlglgfanie
Finsko 2193 2,63 5,6
Esténsko 2134 2,24 4,7
Holandsko 2078 4,65 4,5
Nemecko 2069 3,05 3,7
Slovinsko 2058 2,66 4,1
Spoj. kralovstvo 2052 1,79 4,8
frsko 2041 2,67 4,4
Polsko 2033 2,32 4,3
Belgicko 2024 5 5,6
Rakusko 2021 1,73 4,7
Ceska republika 2014 3,99 3,4
Dénsko 1995 4,76 6,3
Francuzsko 1987 7,81 4,8
Madarsko 1978 2 3,4
Svédsko 1976 3,3 5,2
Lotyssko 1976 3,1 4,4
Spanielsko 1965 2,32 3,5
Portugalsko 1957 2,51 4,9
Litva 1950 4,6 3,8
Chorvatsko 1945 2,9 3,4
Luxembursko 1944 1,57 3,5
Taliansko 1939 4,55 3,6
Slovensko 1910 3,83 3,4
Grécko* 1865 1,3 3,4
Malta* 1860 3,4 3,4
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Bulharsko* 1765 3,4 3,4
Cyprus* 1747 2,8 3,4
Rumunsko* 1720 4,8 3,4

Zdroj: PISA 2000 - 2015. Narodna sprava PISA 2000 - 2015. OECD Data 2017.
Education at a Glance 2017. *- kval. odhad. Vlastné spracovanie.

V nasledujicom grafickom stvarneni Tabulka 3 uvadzame dva Statistické
ukazovatele, a to ukazovatel ,sucet ziskanych bodov v prirodovednej gra-
motnosti zZiakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015“ a ukazo-
vatel ,prirastok hrubého domdceho produktu za rozpoctovy rok“ s cielom
hladat suvislost medzi oboma ukazovatelmi vo vSetkych statoch Eurépske;j
Unie. Pozicia ¢lenského Statu v grafickom vyjadreni vyjadruje priesecnik
ziskaného poctu bodov tohto ¢lenského §tatu a jeho prirastku hrubého do-
maceho produktu. Vodorovna linka v grafickom vyjadreni vyznacuje pri-
bliznu strednt hodnotu ukazovatela, sucet ziskanych bodov v prirodoved-
nej gramotnosti ziakov za stucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015
ako vazeny priemer za vSetky ¢lenské Stity. Clenské $taty pod touto linkou
su pod priemerom za sucet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti
ziakov za suCet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015 a ¢lenské $taty nad
touto linkou st nad priemerom v tomto ukazovateli. Zvisld linka v grafic-
kom vyjadreni vyznacuje pribliznt strednt hodnotu prirastku hrubého do-
maceho produktu za vietky ¢lenské Stity. Clenské Staty nalavo st pod prie-
merom strednej hodnoty prirastku hrubého doméceho produktu a ¢lenské
Staty napravo od tejto linky st nad priemerom v tomto ukazovateli.

Z rozdelenia ¢lenskych Statov v grafickom stvarneni Tabulky 3 konstatuje-
me nasledujuce zistenie. Nad priemerom za stcet ziskanych bodov v priro-
dovednej gramotnosti Ziakov za stucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az
2015 su Clenské staty, ktoré maju prirastok hrubého domaceho produktu
nad priemerom a aj pod priemerom tohto ukazovatela. Obdobne pod prie-
merom strednej hodnoty prirastku hrubého domdceho produktu su rov-
nako Clenské Staty, ktoré si nad priemerom, ale aj (aj ked v nizSom pocte)
pod priemerom ukazovatela sucet ziskanych bodov v prirodovednej gra-
motnosti ziakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015.
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V tomto grafickom stvarneni je zaujimava skupina c¢lenskych Statov,
ktorych pozicia je vyjadrend prienikom umiestnenia v pravom dolnom
kvadrante, teda ide o ¢lenské staty, ktoré su pod priemerom za sucet zis-
kanych bodov v prirodovednej gramotnosti Ziakov za stucet rokov v sle-
dovanom obdobi 2006 az 2015 a su nad priemerom strednej hodnoty
prirastku hrubého doméceho produktu. Medzi ¢lenské Staty patriace do
tejto skupiny patri Rumunsko, Bulharsko, Malta, Slovensko a Taliansko.
Napriek nadpriemernej hodnote prirastku hrubého domaceho produktu
su tieto ¢lenské Staty pod priemerom za sucet ziskanych bodov v prirodo-
vednej gramotnosti zZiakov za stucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az
2015. Ak zoberieme do Gvahy vyvinovu tendenciu narastu, resp. poklesu
poctu bodov v celom sledovanom obdobi rokov 2006 az 2015, mbzeme
konstatovat, Ze rastica tendencia poctu bodov v prirodovednej gramot-
nostije v pripade Rumunska (+17 bodov), Bulharska (+12), Taliansko (+6).
Jedinym clenskym Statom v tomto kvadrante je Slovensko (-27), v ktorom
zaznamenavame klesajicu tendenciu poctu bodov v prirodovednej gra-
motnosti s druhym najvys$sim poklesom spomedzi vSetkych ¢lenskych
Statov. Maltu nie je mozné vyhodnotit pre neskorsie pristipenie k pro-
jektu PISA a nedostatok Statistickych tdajov potrebnych na porovnanie.
Podrobnosti uvadza Tabulka 3.
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Tabulka 3 Ukazovatel ,stcet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnos-
ti ziakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015“ a ukazovatel

wprirastok hrubého domdceho produktu za rozpoctovy rok”.
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Nasledujuce grafické stvarnenie Tabulka 4 skima suvislost medzi uka-
zovatelom sucet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti ziakov za
sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015 a ukazovatelom percento
vydavkov na vzdeldvanie z hrubého domdaceho produktu v rozpoc¢tovom
roku. Podobne ako v predchadzajicej tabulke, aj v tejto tabul'ke vyjadruje
pozicia clenského Statu v grafickom stvarneni priesecnik, v tomto pripa-
de pocet bodov v prirodovednej gramotnosti tohto Statu a jeho percenta
vydavkov na vzdelavanie z hrubého domaceho produktu. Vodorovnad linka
v grafickom vyjadreni uvddza pribliznu strednt hodnotu ukazovatela sucet
ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti Ziakov za stcéet rokov v sle-
dovanom obdobi 2006 az 2015 ako vazeny priemer za vSetky clenské Staty.
Clenské $taty pod touto linkou st pod priemernou hodnotou tohto ukazo-
vatela, vyjadrujiceho sucet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti
ziakov za suiCet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015 a ¢lenské Staty nad
touto linkou st nad priemerom v tomto ukazovateli. Zvisld linka v grafic-
kom vyjadreni vyznacuje pribliznu strednt hodnotu ukazovatela percento
vydavkov na vzdeldvanie z hrubého doméceho produktu za vsetky ¢lenské
Staty. Clenské Stdty nalavo od zvislej linky maju hodnotu tohto ukazovatela
pod priemerom strednej hodnoty ukazovatela percento vydavkov na vzde-
lavanie z hrubého domdceho produktu a ¢lenské staty napravo od tejto lin-
ky st nad priemerom v tomto ukazovateli.

Z pohladu na rozdelenie ¢lenskych Statov v grafickom stvarneni Tabulka 4
konstatujeme nasledujice. Nad priemerom za sucet ziskanych bodov v pri-
rodovednej gramotnosti ziakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006
az 2015 a aj pod priemerom tohto ukazovatela je rovnaky pocet ¢lenskych
Statov. Ak vezmeme do uvahy ukazovatel sucet ziskanych bodov v priro-
dovednej gramotnosti ziakov za stucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az
2015, tak pri tomto ukazovateli je vdc¢Sina Statov nad priemerom tohto uka-
zovatela.

V tomto grafickom stvarneni je zaujimavd zobrazena linka v usporiadani
¢lenskych statov. Toto zobrazenie navodzuje domnienku, ze pokial porov-
nania ukazovatela pocet bodov ziakov v prirodovednej gramotnosti a uka-
zovatela prirastok hrubého domdaceho produktu neevidujeme suvislost
medzi tymito ukazovatelmi, v pripade porovnania ukazovatela pocet bo-
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dov ziakov v prirodovednej gramotnosti a ukazovatela percento vydavkov
na vzdeldvanie z hrubého domaceho produktu sa ukazuje suvislost. Z uve-
deného grafického stvarnenia v Tabulke 4 mozno usudzovat, Ze z rastu-
cimi vydavkami na vzdeldvanie sa zvySuje hodnota ukazovatela sucet
ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti Ziakov za stucet rokov v sle-
dovanom obdobi 2006 az 2015. ZvySenie hodnoty domnienky o kladnom
vplyve zvySovania vydavkov na vzdeldvanie nasvedcuje aj prazdny pravy
dolny kvadrant v grafickom stvarneni, nadpriemerné percento vydavkov
na vzdeldvanie z hrubého domaceho produktu s najviacsou pravdepodob-
nostou hranidiacou s istotou vplyva aj na nadpriemerné hodnoty ukazo-
vatela stcet ziskanych bodov v prirodovednej gramotnosti ziakov za stucet
rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015.

Tieto zistenia by mali byt vzaté do tivahy v niektorych ¢lenskych Statoch
Eurépskej tinie pri formulovani Statnej Skolskej politiky. Ide o Staty, ktoré
sa nachadzaju v lavom dolnom kvadrante grafického stvarnenia, a to Ru-
munsko, Cyprus, Bulharsko, Malta, Grécko, Slovensko, Chorvatsko a Ta-
liansko. V tychto ¢lenskych Statoch st podpriemerné hodnoty ukazovatela
percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého doméaceho produktu a aj pod-
priemerné hodnoty ukazovatela sucet ziskanych bodov v prirodovednej
gramotnosti ziakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az 2015.
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Tabulka 4 Suvislost medzi ukazovatelom sucet ziskanych bodov v priro-

dovednej gramotnosti ziakov za sucet rokov v sledovanom obdobi 2006 az

2015 a ukazovatelom percento vydavkov na vzdeldvanie z hrubého doma-

ceho produktu v rozpoctovom roku.
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Zdroj: Vlastné vypocty.
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ZAVER

Ako vyplyva z niektorych zisteni predlozenych v tejto $tidii, aj sekundarne
analyzy dolezitych dokumentov Skolskej politiky maji v nej svoje miesto
a poskytuju zaujimavé poznatky o niektorych nezndmych suvislostiach
medzi jednotlivymi prvkami ndrodnych vychovno-vzdeldvacich sustav,
v tomto pripade clenskych $tdtov Eurdpskej tinie. Osobitné miesto v tej-
to analyze maju poznatky o Slovenskej republike a znalosti o porovnani
dosiahnutych vysledkov slovenskych zZiakov v prirodovednej gramotnosti
s vysledkami ich kolegov v ostatnych Clenskych Statoch. Niektoré z nich
stoja za Uvahu, ¢i by pripadne nebolo mozné ich vyuzit pri dalSom rozvoji
slovenskej narodnej vychovno-vzdelavacej sustavy v budicom obdobi.
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3 NEBEZPECNE FENOMENY NA SOCIALNYCH
SIETACH
DANGEROUS PHENOMENA ON SOCIAL
NETWORKS

ZUZANA KURUCOVA
Paneurépska vysoka skola
Bratislava

Abstrakt: Sicasné obdobie mozno opodstatnene oznacovat ako digitdlny
vek. Tomuto spojeniu vyznamne napomaha tiroveri a miera rozvoja infor-
macnych a komunikacnych technoldgii, rozsirenost internetu a socidlnych
sieti. Tieto sa stali neoddelitelnou sticastou nasho kazdodenného osob-
ného i pracovného zivota. Komunikacné moznosti a socidlne siete pred-
stavuju vyznamny posun v osobnom i pracovnom Zzivote, spdjaji sa s mno-
hymi pozitivami pre kaZdodenny Zivot. Naproti tomu podstatne menej su
prezentované i odborne spraciivané negativne javy, ktoré sa prirodzene
a automaticky s pouzivanim modernych technoldgii spdjaju. Cielom
predkladaného clanku je poukdzat na potencidlne hrozby, v suvislosti s vy-
uzivanim internetu a technoldgii, so zameranim na socidlne siete.

Abstract: The current period can be legitimately referred to as the digital
age. Thislink is greatly enhanced by the level and extend of development of
information and communication technologies, the spread of the Internet
as well as social networks. They have become an integral part of our
everyday personal and business life. Communication options and social
networks represent a significant shift in both personal and professional
life, they are associated with many benefits of everyday life. On the other
hand, negative phenomena that are naturally and automatically associated
with the use of the modern technologies are much less presented and
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processed. The aim of the submitted article is to highlight the potential
threats connected with the use of the Internet and technologies focusing
on social networks.

Klicové slova: digitalni domorodci, internet, kybergrooming,
kyberstalking, kybersikana, sexting, socidlne siete

Key words: Digital natives, Internet, cybergrooming, cyberstalking, cyber
mobbing, sexting, social networks

UvoD

Digitalni domorodci je pojem, ktory v sicasnosti definuje deti a mladych
ludi, vyrastajucich v digitdilnom, médiami saturovanom veku. Jednym
z najvyznamnejsich autorov zavadzajicim vSeobecné rysy pojmu ,Digital
natives“ (digitalni domorodci) je Marc Prensky (Prensky, 2001, s. 1-5). Nie je
vsak jedinym autorom, ktory sa vo svojich vedecko-vyskumnych aktivitach
pokusa identifikovat a charakterizovat novi odliSni generdciu mladych
ludi. Autori ako Tapscott (1998, s. 203), Oblinger (2005, s. 66) pouzivaju po-
jem ,Net Generation“ (internetova generacia) a Strauss & Howe (2000, s.
18-22) pojem ,Millenials“ (milenidli). Z vySSie vyuzivanych pojmov, ktoré
sa od roznych autorov a v roznych ¢asovych obdobiach lisia, budeme po-
uzivat pojem digitalni domorodci (Prensky, 2001, s. 1-5). Pre upresnenie
pojmu je potrebné dodat, Ze nie je mozné oznacit tymto pojmom vsetky
sucasné deti a mladych ludi, pretoZe niektori maju obmedzeny pristup ku
komunika¢nym technolégiam, napr. v dosledku pritomnosti materidlnej
deprivacie, chudoby. Digitalni domorodci patria vo vSeobecnosti medzi
generaciu deti, ktoré su cely svoj Zivot obklopené internetom, pocitaémi,
mobilnymi telefénmi, videohrami, digitalnymi prehrava¢mi a inymi zaria-
deniami digitalnej doby (Prensky, 2001, s. 1-5).

Charakteristické ¢rty, ktorymi sa $pecifikuje generacia digitalnych domo-
rodcov, su zaloZené na dvoch predpokladoch (Gaston, 2006, s. 12-13):
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* mladi ludia maju démyselné vedomosti a praktické zruc¢nosti s infor-
macnymi technolégiami,

* vdaka vychove a skisenostiam s technoldgiou maju digitalni domorod-
ci osobitné schémy a formy ucenia, ktoré sa lisia od predchddzajicich
generacii Studentov.

Vyuzivanie informaénych a komunikacnych technolégii ma vsak i negativ-

ne aspekty.

Cielom tohto ¢lanku nie je detailne popisat digitdlne média a ich pripadnu

nebezpecnost, ale poukazat na potencidlne hrozby v stvislosti s vyuziva-

nim internetu a technoldgii so zameranim na socidlne siete.

DIGITALNI DOMORODCI - SOCIALNE SIETE

Socialne siete umoziuju svojim uzivatelom vytvarat sukromny, profesijny
alebo firemny (podnikatelsky) profil, kde je mozné komunikovat, zdielat
informadcie, fotografie, vided, ¢i prezentovat dalsie aktivity.

Prvé socidlne siete sa zacali na trhu objavovat v polovici 90. rokov minu-
1ého storocia a pontkali v podstate iba rozsirené sluzby Cetovacich miest-
nosti. Chatfield uvadza, ze uz koncom roka 2000 mali na socidlnych sietach
svoje profily miliény ludi a niekol'kokrat do tyzdrna alebo mesiaca zistovali,
¢i sa nieco zmenilo (Chatfield, 2013, s. 15).

Na Slovensku dominuje Facebook, ktory celosvetovo spravuje takmer mi-
liardu uzivatelskych uctov. Zalozil ho v roku 2004 Mark Zuckerberg. Fa-
cebook bol pévodne dostupny iba pre Studentov Harvardovej univerzity
s cielom vytvarat prepojenie kontaktov a vyhladdvanie spojitosti medzi
réznymi druhmi obsahu. Studenti tak ziskali moznost nachadzat a kontak-
tovat osoby s podobnymi ¢i rovnakymi zaujmami. Obsahovo uz neslo len
o sukromnu komunikdciu prostrednictvom e-mailu, ale bolo umoznené,
aby kazdy uzivatel mohol vlozit do webovej aplikacie svoj vlastny obsah.
Neskor bol Facebook spristupneny aj Studentom dalSich univerzit v USA,
nasledne aj pre stredoskolakov. Napokon sa rozsiril tak, ze v roku 2006 vy-
dal zmluvné podmienky, v ktorych umoznil registraciu a vyuzivanie slu-
zieb akejkolvek osobe, starsej ako 13 rokov (Croft, 2007).
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V sti¢asnosti existuje cely rad socidlnych sieti ¢i aplikacii, ktoré je mozné
povazovat za socidlne siete. Medzi najznamejsie patria YouTube, QQ, QZO-
NE, Whatsapp, Wechat, Google+, Shazam, Linkedin, Bit Torrent, Dropbox,
iCloud, Skype, Twitter, iMessage, Tumblr, Messenger, Instagram, Badoo,
Google Drive, One Drive, Ask.fm, Viber, Vkontakte, Snapchat, Steam, Flic-
kr, Spotify, atd. (Docekal, 2015).

V dnesnej dobe si uz svet bez socidlnych sieti mnoho ludi nedokéze ani
predstavit. Vdaka nim st deti a mladi ludia v takmer neustdlom kontak-
te s druhymi. Skolsky defi je naplneny interakciami tvarou v tvar, doma
deti a mladez vyuzivaju na interakciu socidlne médid. Prudké rozsire-
nie smartfénov v poslednych rokoch tuto situdciu zmenilo len v jednom
ohlade: miera vyuzivania digitalnych informaénych technolégii naréstla
eSte vyraznejsie, pretoze smartfény s neobmedzenym pristupom k inter-
netu nosime stale so sebou. V gastronomickych zariadeniach je mozné
pozorovat mnozstvo ludi, hladiacich do svojich smartfénov - dévody su
rozne. Niekto foti porciu jedla, aby sa mohol vzapéiti ,pochvalit” svetu
a zavesi ju hned na web, iny zdiela svoju polohu, resp. oznacuje priatelov,
s ktorymi prave stoluje alebo reaguje na statusy, ¢i ¢ita informadcie z do-
mova a zo sveta.

Spitzer konstatuje, ze pocitac a internet predstavuju neuveritelne mocny
nastroj anonymity (Spitzer, 2014, s. 102). Nikde inde sa nevyskytuje viac
avatarov, krycich adries, faloSnych identit a inych predstieranych uzlov
v socidlnej sieti. V situdcii anonymity existuje velky slobodny priestor pre
experimentovanie s réznymi rolami, ¢o je prizna¢né napr. u deti v ado-
lescentnom veku, kedy hladaju svoju vlastnu identitu. Anonymita, ktora
umoziuju digitdlne média, vedie tiez k tomu, Ze uzivatelia sa uchylujua
k takym prejavom spravania, aké by si inak v obave zo socidlnej kontroly
nikdy nedovolili. Medzi takéto Specifické prejavy je mozné podla Koloucha
(2016, s. 309) zaradit:

kybersikanu,
kybergrooming,
sexting,
kyberstalking.

e
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KYBERSIKANA

Pod pojmom kybersikana, ktora prendsa ,klasicku Sikanu“ do virtudlneho
sveta, rozumieme zamerné urazanie, vyhrazky, ¢i obtazovanie inych za po-
moci modernych informacénych a komunikacnych technolégii.

Za Sikanu sa vo vSeobecnosti nepovazuje prilezitostna vymena nézorov.

Podla Hajdukovej a Bacigdla ide najcastejsie o ,dlhodoby proces vytva-

rania psychologickej nadvlddy nad inou osobou“ (Hajdukova & Bacigdl,

2015, s. 23).

Kybersikanovanie prebieha bud na internete (napr. cez e-maily, Cet, cez

vided na internetovych portdloch ako YouTube, na socidlnych sietach),

alebo cez mobilny telefén (napr. cez aplikdcie ako WhatsApp, pripadne
obtazujuce volania). Za najcastejSie prejavy mozno povazovat nadavanie,
ohovaranie, neustdle zosmiesnovanie ¢i striapnovanie prostrednictvom
informaénych a komunikaénych technoldgii, zverejiiovanie obrazovych
alebo zvukovych zaznamov, s cielom poskodit dand osobu, kradez identity

(s vdzbou na umysel poskodit osobu, ktorej identita bola ukradnuta), vydie-

ranie cez mobilny telefén alebo internet a iné. Pachatel, ktorého volame

aj agresor, kona casto anonymne, aby obet nevedela, odkial ttoky pricha-
dzaju, pricom dopad na obet méze byt vacsi, ako by tomu bolo v ,redlnom"

svete (Cerna, 2013, s. 20-28).

Prave pri kybersikane medzi detmi a mladdeZou sa obet s agresorom vacsi-

nou pozna aj v ,redlnom” svete. Takmer vzdy maju obete podozrenie, kto

sa moze skryvat za tymito Gtokmi. Kybersikana spravidla pochédza od ludi

v naSom blizkom okoli - zo $koly, mestskej Stvrte, ¢i komunity. Pripadov,

kedy st do Sikanovania zapojené uplne cudzie osoby, byva menej.

Z nésho vyskumu, ktory bol realizovany v roku 2017 na vzorke 369 ziakov

slovenskych zakladnych a strednych $kol vo veku 10 az 17 rokov s nazvom

,Iy a internet*, vyplyvaju nasledujice zavery:

* Spomedzi negativnych javov sa najcastejSie mladi ludia stretdvaju na
internete s nevhodnymi vyrazmi (nadavkami) (60,4 %), s vysmievanim
(42,8 %), s kybersikanou (25,2 %) a s vyhrazkami (23,8 %). 16 % ucast-
nikov vyskumu udalo, Ze niektory kamarat alebo kamarati o nich zo
zabavy zverejnili nepravdivi informaciu.
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* Stretdvanie sa s nevhodnymi vyrazmi (naddvkami), oznacilo ako moz-
nost odpovede 46,1 % ziakov vo vekovej kohorte 10-13 rokov a 69,3 %
Ziakov vo vekovej kohorte 14-17 rokov.

* Vysmievaniu na internete, Celilo nepomerne viac ziakov vo vekovej ko-
horte 10-13 rokov - 58,2 % v kompardcii so zZiakmi vo vekovej kohorte
14-17 rokov - 33,3 %. Podla vyskumu uskutoc¢neného na Akadémii PZ
v Bratislave v roku 2015 s vystupom v monografii ,Ochrana deti vo vir-
tualnom prostredi“

stal ,,zlom v intenzite vysmievania v 9. ro¢niku vZS, odkedy uz vicsina

ziakov bez ohladu na sidlo skoly/bydliska ma skiisenost s vysmievanim
pri komunikdcii online®.

(Hajdukova & Bacigal, 2015, s. 78) vyplyva, Ze na-

» Skusenosti s kybersikanou udavali Ziaci vo vekovej skupine 10-13 rokov
v mensej miere (12,8 %), v komparacii so ziakmi vo vekovej skupine 14-
17 rokov (32,9 %). Podobne respondenti udavali skdsenosti s obtazova-
nim, vo vekovej skupine 10-13 rokov - 12,1 %, vo vekovej skupine 14-17
rokov - 31,6 %.

KYBERGROOMING

Kybergrooming je spravanie, kedy si pachatel na internete vytipuje svoju
obet, snazi sa ziskat si jej doveru, vybudovat vztah a vyldkat ju k osobnej
schodzke. Cielom stretnutia je obet zneuzit. Do takejto situdcie sa deti a te-
enageri mo6zu dostat lahko, nakolko s cudzimi ludmi na internete komu-
nikuju takmer denne. Potom uz len staci, aby dieta pocitovalo z nejakého
doévodu smutok, prave prislo o kamarata alebo zazilo silnejsie citové skla-
manie. Ked novy virtudlny priatel spravne zvoli slova, lahko dokéze vyvo-
lat u obeti falo$nu d6veru a primét ju k osobnému stretnutiu. Désledkom
moze byt akykolvek fyzicky, sexudlny ¢i iny ttok na obet.

Z vysledkov nami realizovaného vyskumu z roku 2017 ,Ty a internet” vy-
plyva, Ze z celkového poctu respondentov vo veku 10 az 17 rokov sa s obta-
zovanim (opakovane piSe cudzi ¢lovek) stretlo 24,1 %, pricom vicsie sku-
senosti s tymto negativnym javom mala vekova kohorta 14 az 17-ro¢nych
(31,6 %) v komparacii s vekovou kohortou 10 az 13-ro¢nych (12,1 %).
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Zahrani¢né média v poslednej dobe stéle Castejsie informuji o pripadoch
manipuldcie a ndsledného zneuzivania deti, ku ktorym doslo v prostredi
Minecraftu (populdrna pocitacova hra pre deti). Minecraft pontika detom
i dospelym otvorené prostredie s velkym mnozstvom hracich moznosti
a prepracovanym ekosystémom, umoznuje im realizovat ich predstavy
a sny, pondka im miesto a ¢as pre aktivny relax, ale tiez svojim sposobom
dieta vzdelava.

Medzi kauzy z poslednej doby patri napr. pripad 12-ro¢ného Paula zo Svaj-
Ciarska (Bach, 2013), ktory bol dospelym 35-ro¢nym pachatelom v prostre-
di Minecraftu osloveny, nasledne zmanipulovany a nakoniec doslo k osob-
nej schodzke. Paul bol sexualne zneuzivany po dobu 8 dni, kym ho policia
nezachrdnila.

K podobnej situdcii doslo tiez v Spojenom kralovste (Moore, 2016). Breck
Brednar, 14-ro¢ny hrac¢ online hier bol podobne ako Paul zmanipulovany,
sexudlne zneuzity a nasledne online Gtoénikom dokonca zavrazdeny. S pa-
chatelom, 19-ro¢nym Lewisom Daynesom, sa zoznamil prave v prostredi
Minecraftu.

K trestu odnatia slobody na 2 roky bol tiez odsudeny 23-ro¢ny Adam Isaac
z Walesu, ktory v prostredi Minecraftu obtazoval dvoch chlapcov vo veku
12 a 14 rokov (Morris, 2017). Pomocou virtudlnych darcekov si ziskaval ich
pozornost a nasledne s nimi zac¢al komunikovat prostrednictvom Skypu
a Snapchatu. V konverzdcii sa postupne zacal orientovat na sexudlne témy
a s oboma chlapcami si zacal vymienat r6zne osobné fotografie a vides,
ktoré vyuzival k vlastnému sexudlnemu uspokojeniu. Isaac je dozivotne
registrovany na zozname sexualnych uto¢nikov.

SEXTING

Jednou z podob nebezpecného spravania sa, hlavne v prostredi social-
nych sieti, je sexting. Ide o formu flirtovania, pohravania sa so sexualitou
vo virtualnom prostredi. Termin vznikol kombinaciou slov sex a texting,
z Coho vyplyva i jeho vyznam. Mladi ludia si vymienaja erotické SMS
spravy, rozpravaju sa o sexe na Cete, posielaju si svoje erotické fotografie
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alebo videa, vyzliekaju sa pred webkamerou, skusaju kybersex (Crofts,
2016, s. 4-6). Vacsinou sa snazia zaujat niekoho a nadviazat s nim vztah
alebo spestrit svoj aktudlny vztah (napr. dievcata Casto posielaju svoje
osobné fotky ako darcek pre priatela). Nasledne po ukonceni vztahu, po-
uzije pachatel ziskany chulostivy material na vyhrazanie ¢i vydieranie.
Potom nuti svoju obet posielat dalSie materidly s vyhrdzkou, zZe ak ich
neposle, tak tie, ktorymi uz disponuje, zverejni na internete alebo ich
spristupni rodine, ¢i priatelom.

Phippen a Ashby (2013) uskutocnili prieskum medzi ziakmi (14-16 r.)
o ich postoji voci sextingu. Vyberovi vzorku tvorilo 1000 ziakov zo Spoje-
ného kralovstva. Autori su presvedceni, ze vzdelavaci systém v Spojenom
kralovstve dostato¢ne nepoukazuje a neriesi negativne javy digitalneho
spravania sa ziakov (Phippen & Ashby, 2013, s. 18).

Jones, Mitchell, & Finkelhor (2012) skuimali aktivity digitdlnych domo-
rodcov na internete so zameranim na neziaduce sexudlne spravy na
socidlnych sietach, na obtazovanie alebo vystavovanie pornografii. Vy-
skumnad vzorka 1500 digitalnych domorodcov (10-17 rokov) bola oslovena
v troch etapach: 2000, 2005 a 2010. 9 % mladych ludi uviedlo v roku 2010
neziaduce sexudlne navyky. Pokracoval pokles poctu neziaducich sexudl-
nych navykov, ku ktorym doslo medzi rokmi 2000 (19 %) a 2005 (13 %), ¢o
viedlo k celkovému poklesu o 50 % medzi rokmi 2000 a 2010). 23 % res-
pondentov uviedlo neziaduce vystavenie pornografii, ¢o je pokles z 34 %
v roku 2010 po néraste v rokoch 2000 az 2005 (25 % az 34 %). Niektoré roz-
diely v tychto trendoch boli zaznamenané u podskupin mladeze v zavis-
losti od veku, pohlavia a rasy. Trendy v neziaducich online skisenostiach
v poslednom desatroci, ktoré zistili tri prieskumy tykajtuce sa bezpeénos-
ti internetu pre mladez, mo6zu byt v rozpore s dojmami vSeobecného oby-
vatelstva, odbornikov a médii. Trendy poskytuju dokazy pre urcity opti-
mizmus, Zze ochranné Upravy v online prostredi su uspesné, a ze digitalni
domorodci disponujui va¢sim rozsahom informadcii o negativnych javoch
na internete.
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KYBERSTALKING

Kyberstalkingom sa oznacuje opakované a stupfiované obtazovanie v roz-
nych formach. Prenasledovatel svoju obet napriklad bombarduje SMS spra-
vami, e-mailami, telefonatmi, ¢i darcekmi, obtazuje svoju obet nechcenou
a neziadanou pozornostou. Pachatel pritom moze byt svojej obeti zndmy
i nezndmy a obtazovanie musi byt dlhodobé. Kolouch uvadza, ze pre ,ky-
berstalkerov“ je typicka ich vytrvalost a systematickost, pricom nie je ne-
obvyklé, aby mal kyberstalker vytvoreny cely rad falosnych identit, ktoré
vyuziva na kontaktovanie obeti (Kolouch, 2016, s. 309). Kyberstalker moze
demonstrovat i svoju moc a silu, napriklad tym, Ze zverejni informécie zo
Zivota obeti, ktoré moéze ziskat z réznych zdrojov.

S rastom pouzivania socidlnych sieti, ktoré sa pre mnohych stali hlavnou
komunikac¢nou platformou (Barnova & Krdsna, 2018), sa vybudoval tak-
tiez novy koncept, takzvany strach z vynechania (Fear of Missing Out).
Tento termin poznaju najmi mladi ludia. V podstate je FoMO strach, ze
socialne udalosti alebo iné prijemné aktivity sa deju bez vasej pritom-
nosti, aby ste si ich uzili tiez. FOMO je charakterizované potrebou byt
konStantne v spojeni s tym, ¢o robia ostatni ludia, aby ¢lovek nebol vy-
nechany. FoMO je spajané s hor$imi ndladami a nizSou zivotnou spokoj-
nostou.

ZAVER

Krok smerom k premene internetu na neustdly tok aktualnych informaécii
a odkazov je asi najvicsia zmena, ktort priniesli socidlne siete. Pre mno-
hych ludi to znamena zmenu tradicného vnimania, ked sa uz online svet
nepovazuje za neobmedzeny zdroj informadcii, v ktorom mozno vyhlada-
vat, ale za zivu siet priatelov a znamych, ktori si posielaju spravy a infor-
macie o tom, ¢o sa prave deje. Tento socidlny priestor, na ktorom su ludia
schopni vdaka pocitacom, smartfénom a mobilnym zariadeniam stravit
vacsinu svojho Casu, predstavuje jednu z najvyznamnejsich zmien v deji-
nach digitalnych technoldgii.
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Nové formy elektronickej komunikacie a moznosti sveta internetu a social-
nych sieti dévodne vyvoldvaju obavy medzi rodi¢mi, pedagdgmi, zdravotnic-
kymi pracovnikmi, ¢i orgdnmi ¢innymi v trestnom konani v stvislosti so §kod-
livym spravanim a negativnymi javmi, vyskytujicimi sa na socialnych sietach.
Tejto problematike je potrebné venovat pozornost, pretoze sa tyka vsetkych
dnesnych deti a mladeze - digitalnych domorodcov. Doraz by mal byt klade-
ny na prevenciu, t. j. désledné informovanie a vzdeldvanie ziakov o hrozbach
anebezpecénych javoch na internete a socialnych sietach, ¢i vyuzivanie apliké-
cii rodicovskej kontroly na zariadeniach s pristupom na internet.
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4  AKO INOVOVAT KONTINUALNE
VZDELAVANIE UCITELOV CUDZICH JAZYKOV
V SUCASNEJ SLOVENSKEJ SPOLOCNOSTI
HOW TO INNOVATE IN-SERVICE TRAINING
FOR TEACHERS OF FOREIGN LANGUAGES
IN CONTEMPORARY SLOVAK SOCIETY

ARNAUD SEGRETAIN
Statny pedagogicky ustav
Bratislava

Abstrakt: Prispevok sa zaoberd kontinualnym vzdeldvanim ucitelov fran-
cuzskeho jazyka ako cudzieho jazyka v Slovenskej republike a hladanim
modelu, ktory by umoznil kombinovat prezenénu formu s diStancnou
formou ucenia sa cudzieho jazyka. Autor vyskumu porovnava dva mode-
ly on-line spoluprdce pre kontinudlne vzdeldvanie slovenskych ucitelov
a otvdra diskusiu na niekolko klti¢ovych slov svojho vyskumu, s niektorymi
vybranymi kapitolami diela ¢eského pedagdéga Jana Priichu, Moderni pe-
dagogika.

Abstract: This paper deals with in-service training of teachers of French
language as a foreign language in Slovak Republic and finding a model
that could enable combining classroom training sessions with on-line
training sessions. The author’s research is to compare two models of on-
-line cooperation for Slovak teachers’ in-service training and this paper
opens the discussion on several keywords of his research with some
chosen chapters of the Czech pedagogue Jan Priicha’s opus, Moderni
pedagogika.
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Klicové slova: pedagogika, didaktika, cudzie jazyky, franctizsky jazyk ako
cudzi jazyk, ucenie, ucenie sa, kontinudlne vzdeldvanie, prezenc¢nd forma,
distancnd forma, on-line prostredie, hybridna forma, kooperativna tiloha,
kolaborativna uloha, informacné a komunikacné technoldgie.

Key words: pedagogy, didactics, foreign languages, French language
as a foreign language, learning, teaching, in-service training, teacher-
-led classroom, on-line learning, blended learning, hybrid learning,
cooperative task, collaborative task, information and communication
technologies.

UvoD

Katedra romanskych jazykov a literatiry na Pedagogickej fakulte UK par-
ticipovala na ESF projekte ,,Vzdeldvanie ucitelov zakladnych skél v oblas-
ti cudzich jazykov v stvislosti s Koncepciou vyucovania cudzich jazykov
na zakladnych a strednych skoldch” (www.educj.sk), ktory trval od roku
2008 do roku 2013. Hlavnym cielom tohto projektu bolo zabezpecit kva-
lifikaénym $tadiom dostatok kvalifikovanych ucitelov cudzich jazykov na
1. stupni ZS, aby sa deti mohli u¢it dany vybrany cudzi jazyk, t.j. anglicky,
nemecky, rusky, francuzsky, Spanielsky alebo taliansky, od kvalifikova-
nych ucitelov. Po absolvovani $tidia, uditelia ziskali aprobaciu na vyucbu
daného cudzieho jazyka. V naslednom projekte v roku 2015 sa zistovalo, ¢i
aktivne pokracuju vo vzdelavani cudzieho jazyka a udrzuju si uroven, ktort
ziskali pocas kvalifikaéného Stadia. Vybrata vzorka spocivala v uciteloch
anglického jazyka. Vysledky ukdzali, Ze troven danych udéitelov cudzieho
jazyka, v porovnani s vysledkami zo vzdeldvania v rokoch 2008-2013, vy-
razne klesla.

V dosledku toho sme si polozili otdzku, preco sa ucitelia nevzdelavaju da-
lej, hlavne ked si cudzi jazyk vyzaduje kontinudlne aktivny pristup. Po ma-
lej kvalitativnej, subjektivnej ankete u ucitelov francizskeho jazyka sme
prisli na to, ze ucitelia nemaju Cas, ani prostriedky na kontinudlne vzdela-
vanie a s nim suvisiace cestovanie do regionalneho hlavného mesta.
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Predpokladali sme, ze on-line vzdelavacie nastroje umoznia ucitelom vzde-
ldvat sa dalej asynchrénne a distan¢ne. V tomto duchu navrhli Sttny pe-
dagogicky ustav v spolupraci s Franctizskym instititom na Slovensku ino-
vacné kontinualne vzdeldvanie, ktoré kombinuje prezen¢nu a distancnu
formu vzdelavania sa, okrem iného testovanie modelov distan¢ného vzde-
lavania v cudzich jazykoch. Na Slovensku existuje potreba vytvorit model
on-line kontinudlneho vzdeldvania ucitelov cudzich jazykov v diStanc¢nej
a asynchrénnej podobe, pretoze podla nasich vedomosti o si¢asnom stave
vedy, na Slovensku neexistuje ziadny model na tvorbu néstrojov distancné-
ho vzdeldvania ucitelov cudzich jazykov on-line.

V stcasnej modernej didaktike cudzich jazykov st ukotvené, okrem inych,
tri hlavné principy ucenia sa cudzieho jazyka: komunikativny pristup, so-
ciokognitivny pristup a (ko-)akény pristup.

V dnesnej dobe nové technolégie umoznuju ucenie sa distanénym a asyn-
chrénnym spdésobom na zdklade vzdjomnej spoluprace, ktord umoznuje
ucit sa podla tychto troch didaktickych pristupov. Zaujimaji nas dva mo-
dely, ktoré vypracovali France Henri spolu s Karin Lundgren-Cayrol, uni-
verzitné profesorky na Quebeckej tele-univerzite, v stvislosti s diStanc¢nou
spolupréacou:
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Zdroj: Henri, France & Lundgren-Cayrol, Karin,
rentissage collaboratif & distance,
Prekiad do slovenginy: PaedDr. Arnaud Segretain
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V oboch pripadoch skupiny spolupracuji na tom, aby odovzdali spolo¢nt
ulohu. Rozdiel medzi tymito dvoma pristupmi je vidiet najmi v sposobe
rozdelenia si (pod)uloh.

V kooperativnom modeli (tzv. puzzlovy model) sa uciaci sa rozdelia do
skupin, ktoré realizuju ¢ast spolo¢nej tlohy. Clenovia kazdého timu maji
Specifické zodpovednosti a spolo¢nd tloha sa moze zrealizovat len vtedy,
ked kazdy ¢len ukondil svoju cast prace.

V kolaborativnom modeli (tzv. rokovaci model) sa kazdy uciaci sa pokusi do-
siahnut spoloc¢ny ciel svojim spésobom. Robia sa paralelne dve tlohy: spo-
lo¢né a individudlna. Konecny vysledok sa dosahuje konsenzom az vtedy,
ked sa kazdy clen pokusil zohrat svoju rolu a prisiel k nejakému vysledku.
Cielom nasho skimania je porovnat tieto dva modely v ramci inovacného
kontinualneho vzdeldvania pre ucitelov francizskeho jazyka na Slovensku,
ktoré ponuka hybridnd formu vyucby/ucenia sa. Na zaklade vysledkov by
sme pre kontinualne vzdeldvanie ucitelov cudzich jazykov na Slovensku
chceli ponuknut vhodny moderny model pre ucenie/ucenie sa cudzich ja-
zykov distan¢nou formou v on-line prostredi.

S cielom zmapovat sucasny stav skiimania v oblasti pedagogiky, didaktiky
a vzdelavania ucitelov na Slovensku sme prisli na dielo ¢eského pedagdga
Jana Priichu Moderni pedagogika (2002), s ktorym by sme radi otvorili dis-
kusiu o niektorych pojmoch, aby sme vysvetlili, ako ich vnimame.

DISKUSIA SPOJENA S DIELOM CESKEHO PEDAGOGA
JANA PRUCHU

Diskusia je v suvislosti s horeuvedenym projektom zalozené na vybranych
kapitolach diela Modern{ pedagogika od Jana Prichu (2002).

Kapitolal Co je pedagogika?
Autor uvazuje o definiciach pojmu pedagogika a predstavuje jej rozne de-

finicie (Priicha, 2002, s. 12). Na zaver prvej podkapitoly prichadza na to,
Ze pojem pedagogika je inak vnimany vo Franctizsku a v Nemecku. Ten-
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to rozdiel povazuje autor ako zdsadny. Vo Francuzsku je vyraz pedagogika
malo pouzivany. Pouziva sa skor Sciences de I'éducation (Vedy o edukacii/
edukacné vedy) a zdoraznuje, ze tato veda je multidisciplindrna a empiric-
k4, zatial ¢o nemecky vyraz Piddagogik opisuje autonémnu a monodisci-
plinarnu vedu, ktora je viac normativna ako vo Francuzsku alebo v anglo-
saskych krajindch. Autor uvddza nemecky (i ¢esky a pravdepodobne aj
slovensky) termin ako teoreticky v zmysle, ze pedagég by bol ucitel a pe-
dagogik teoretik pedagogiky. Tato dualita pojmu pedagogiky (normativna/
explanativna, ¢i zistujuca alebo empirickd) je podla autora dé6vodom pre
mnozstvo nedorozumeni medzi pedagdgmi vo svete.

Nas zaujimali najm& dve definicie (Pricha, s. 6, 11). Prv4 je antropologic-
ka definicia, podla ktorej ,sa pedagogika zaobera ¢lovekom so vSetkymi
svojimi vztahmi ku skutocnosti. Ide teda o maximalne zlozity, mnoho-
nasobne polarizovany predmet skimania, vyzadujici interdisciplindrnu
spolupracu vsetkych vied o ¢loveku®. Tato definicia od S. Kucerovej dobre
koresponduje s definiciou edukaénych vied a vyhovuje nasim predstavam
o pedagogike. Na druhej strane, autor prezentoval definiciu pragmatickej
pedagogiky od rakuskeho profesora Adolfa Melezineka, ktory definuje
inziniersku pedagogiku nasledovne: ,Za predmet inzinierskej pedagogic-
ky budem teda povazovat vedecké skimanie a prakticku realizaciu cielov
a obsahov, urcitymi prostriedkami v danom sociokultirnom prostredi
a transformdciu na vedomosti adresdtov danymi metdédami.

Tuto definiciu by sme mohli zhrnit do nasledovnej schémy:

vedecké skimani
wrkité prostnediy
Vedomosti
== :@ sesdt
uliaceho sa
sociokultime prostriede
dané metddy

| 49



PEPAGOGICKA

\EVUE

Sipka je zamerand na uéivo, preto sa pojem inZinierska pedagogika pri-
blizuje ku konceptu didaktiky, ako to vnimame v etymologickom zmys-
le. Peda- (maic, matdog, dieta v gréctine) — gogika (&yerv, viest v gréctine)
je viac zamerand na vztah uditel - uciaci sa. Preto sme navrhli pridat
do tejto schémy ,uciaceho sa“ namiesto ,adresata“. Francuzsky didak-
tik Jean-Pierre Cuq hovori vo svojom diele Kurz didaktiky francizskeho
jazyka ako cudzieho a sekunddrneho jazyka (Cuq & Gruca, 2005, s. 48),
ze povodne paedagogus bol v obdobi rimskej Antiky otrok, ktory mal
za ulohu viest deti do Skoly, k magistrovi. Na druhej strane, didaktika
(z gréctiny Sidaokerv, ucit), oznacuje priamy vztah s vedomostou, s ob-
sahom procesu ucenia sa. Samouk (autodidakt) je ten, ktorému sa poda-
rilo naucit sa nieco, napr. cudzi jazyk, samému, bez pomoci priameho
ulitela. Nie je ndam jasné, ¢i by mohol byt *auto-pedagdg (¢i *samo-
-uditel) ani pedagogika cudzich jazykov, pretoze v tomto pripade by sa
pedagogika vztahovala k nejakej konkrétnej vedomosti, konkrétnemu
vzdeldvaciemu predmetu. V nasom pripade k cudzim jazykom. Hovori
sa o didaktike cudzich jazykov, ale aj o socidlnej alebo Specialnej pe-
dagogike, pretoze ide o spdsob ako pracovat s uciacim sa, i ked obsah
(ucivo) moze zostat identicky. Tieto dva pojmy st tak dlho spoloc¢ne po-
uzivané, ze sa navzajom ovplyviiuju, ale zd4 sa, ako Peterssen hovori vo
svojej Ucebnici vSeobecnej didaktiky (Peterssen, 1993, s. 21), ze didak-
tika, ak je vnimand v uzSom chdpani, patri k pedagogike, ako uviedol
Pricha ,k edukaénym vedam". ,Didaktika nemeckej jazykovej oblasti
sa skuto¢ne moze prezentovat mnohymi vychodiskami, tykajucimi sa
rozli¢nych oblasti.“ (Peterssen, 1993, s. 21). Didaktika je v nemeckej
jazykovej oblasti skor vnimand v §irSom chédpani. Rozdiely v Nemecku
a vo Francuzsku prezentoval napr. Pricha (2002, s. 28). Vo Francuzsku
je pedagogika vnimand ako nieco viac nez didaktika v tom zmysle, Ze
didaktik, ktory by mohol byt zodpovedny za tvorbu vzdelavacich Stan-
dardov, uéebnic, certifikovanych testov a inych cviéebnic, moéze, ale ne-
musi byt vybornym pedagdgom, pretoze didaktik sa viac sustreduje na
obsah a rozvoj uciva, a nie na psychologicku, sociologickt, ¢i kultirnu
dimenziu procesu ucenia sa, zameraného na uciaceho sa. Z tohto d6vo-
du sa na zaver viac stotoznujeme s prvou definiciou pojmu pedagogiky
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od S. Kucerovej. Ale tato debata je viac kulturna ako vecnd, a preto sa
neda jednoznacne urdit, ¢i je spravna prva alebo druha definicia.
Zaujimali nés tiez dimenzie, podla ktorych autor prezentoval paradigmy
pedagogiky a snazili sme sa umiestnit nas vyskum na osi tychto dvoch di-
menzii a uviest kratke vysvetlenia. V zavere sme nas vyskum vyhodnotili
podla klasifikacie paradigiem od Burella a Morgana (citované podla Pra-
cha, 2002, s. 39).

Ku ktorému pojmu sa viac priblizuje podla nasho nazoru nas vyskum
a preco?

Horizontdlna dimenzia

Subjektivna Objektivna
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
- >
Nominalizmus Realizmus
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
< >

KedZe nas vyskum sa tyka jazykového vzdelavania, nie je mozne vylacdit, ze
vedomost existuje, len ked ju vieme pomenovat. Na druhej strane, snazime
sa pochopit odborné pojmy na zédklade kazdodennej reality ucitela.

Socialny svet ako konstrukt Socialny svet ako fakt
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
< >

Nasa predstava vzdelania je viac zamerana na konstruktivisticki koncep-
ciu ucenia, i ked uzndvame niektoré pojmy ako fakty. Snazime sa ich de-
konstruovat a znovu ich postavit na zaklade skiisenosti.
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Voluntarizmus Determinizmus
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
- >

Vzdelavanie uditelov sa robi na zaklade slobodného rohodnutia a nemozno
nutit ucitela, aby sa kontinudlne vzdelaval. Ale v rdmci hodiny cudzieho
jazyka je ziak nejakym sposobom svojim ucitelom, ale aj svojimi spoluziak-
mi, nuteny prisposobit sa systému, ktory uditel prenho zvolil.

Humanizmus Behaviorizmus
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
- >

Moderné metédy vyucovania kladu cloveka do stredu procesu, ale od
ziaka, podla behavioralného modelu na zautomatizovanie niektorych ja-
zykovych javov, taktiez ocakavame v ramci hodiny nejaké chvile ucenia sa.

Zaujem o jedinca Zaujem o vSeobecnost
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5

< =

Nasa koncepcia vzdeldavania umiestiiuje Cloveka, ziaka, uciaceho sa
do stredu procesu. Zaroven, kontinudlne vzdelavanie patri k osobnému
a profesijnému rozvoju ucitela, ¢o uprednostiiuje zaujmy jedincov.

Ideografické vnimanie Nomotetické vnimanie
5 4 3 2 1 1 2 3 4 S
< >

V kazdom module inovacného kontinudlneho vzdeldvania sa k pojmom
voli ,,indukény” pristup. Indukcia alebo ,inferencia“ v didaktike spociva vo
vyvodeni pravidiel alebo definicii pojmov na zaklade indicii. Hypotézy sa

mozu potom vymenit a konfrontovat, o stimuluje komunikaciu v cudzom
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jazyku. Az na konci tychto komunikaénych hier mozno pomenovat pojmy
alebo zosystematizovat pravidla.

Fenomenolégia Pozitivizmus
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5

< >

Tento vyskumny projekt zac¢ina konstatovanim niektorych sociologickych
javov, a nie naopak. Neporovnava modely ucenia sa s praxou ucitelov.
NaSe inovacné kontinudlne vzdeldvanie tu nie je na to, aby inStruovalo
ucitelov ako majui udit a sprévat sa k detom. Skolitelia, ktori u¢ia tieto mo-
duly, maju, samozrejme, isté modely, z ktorych v ramci vzdelavania vy-
chadzaju.

Kvalitativna metdoda Kvantitativna metdda
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
¢ >

Okrem vysledkov niektorych kvantitativnych stidii, na zaklade ktorych sme
skonstatovali aktudlny stav kontinualneho vzdeldvania ucitelov cudzich ja-
zykov na Slovensku, je nas$ vyskum zalozeny na kvalitativnych nastrojoch
(obsahova analyza, polostruktirované dotazniky, ohniskova skupina).

Pochopenie Vysvetlenie
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
<< >

Pristup, ktory sme zvolili, je viac nakloneny k pochopeniu reality ucitelmi
a pontka moznosti, ako vysvetlit realitu na zaklade faktov.

»,Mikké data“ »Ivrdé data“
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
<7 >

| 53



PEPAGOGICKA

\EVUE

KedZe sme zakladali tento vyskum na kvalitativnych nastrojoch, mézeme
pracovat len s ,makkymi datami®.

Bezny jazyk Odborna metodolégia
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
< >

Pedagdg musi vediet vysvetlit odborni terminolégiu beznym jazykom.
V kazdodennej realite ucitel' s detmi ani nemusi pouzivat odbornu termi-
nolégiu. Inovacné kontinudlne vzdelavanie ucitelov sa nemoze ale uplne
distancovat od odbornej terminolégie, ked chce inovovat a ponikat nové
spOsoby spoluprace s detmi.

Mikroperspektiva Makroperspektiva
5 4 3 2 1 1 2 3 4 5
< >

V nasSom kontexte a pri pocte ucitelov, s ktorymi pracujeme (cca. 25), nie
je mozné hovorit o makroperspektive. Preto sme aj zvolili kvalitativne na-
stroje, aby sme vedeli analyzovat osobitné javy a pontkat mozné rieSenia
v SirSom kontexte.

Nemecka Geisteswissenschaft Anglosaska science, atd.
5 4 3 2 1 1 2 3 4 S
<7 >

Termin pedagogika je vo Francuzsku chépany viac ako nadradeny edukac-
nym vedam, ako spominal Priicha (2002, s. 29-30), teda v SirSom zmysle slo-
va ako v Nemecku. Preto sme zvolili uvedent hodnotu, hoci je to zdanlivo
v protiklade ku vSetkému, co sme vyssie uviedli.

Celkovy vysledok: Subjektivna na 2,76
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Vertikdlna dimenzia
Radikalna zmena

N B N

Stabilita / Mierna regulacia

AngaZovanost Revoltcia Konflikt Spor

2 2 2 2

1 1 1 1

1 1 1 1

2 2 2 2
Neutralnost Status quo Poriadok Sudrznost
Oslobodenie Idedl, vizia Konflikt

2 2 2

1 1 1

1 1 1

2 2 2
Solidarita Realita Sluzba

Celkovy vysledok: Zmena na 0,14
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2,76

< T 0,14 >

Interpretativny pristup (socidlny relativizmus)
Tradicnd nemecka fenomenologicka pedagogika
Etnometodoldgia, existencidlna pedagogika,
Interpretativna pedagogika, symbolicky
interakcionizmus \/

Teoreticky vhimame podla uvedenej dialektiky nas vyskum v ramci inter-
pretativneho pristupu (socidlneho relativizmu). Ked' sa spitne pozerame
na hesla, ktoré figuruju v uhle medzi subjektivnym pristupom a miernou
regulaciou, myslime si, Ze sme uspeli a stotoziiujeme sa s myslienkou, zZe
v pedagogike sa tazko najde vysoka miera objektivity a takisto je tazké vy-
uzivat exaktné vedy a objavovat vSeobecné zdkony. Skor naopak, myslime
si, ze konStatovanie javov a hypotézy je mozné urobit/overit cez kvantitativ-
ne nastroje, ale vysvetlit a interpretovat ich, je mozné len na mikroturovni
s kvalitativnymi nastrojmi. Na$ vyskum v oblasti didaktiky cudzich jazy-
kov, sa bezpochybne prihlasuje k interakcnej tedrii.

Kapitola 5 Uditel: charakteristiky profesie edukétora

Nas vyskum sa tyka kontinudlneho vzdeldvania ucitelov cudzich jazykov.
Nemozeme preto vynechat tuto kapitolu. V dvode si dovolime otvorit
terminologicku debatu o uditelovi a edukatorovi. Termin edukator znie
pre frankofénnu populaciu ako vychovavatel. Ten ma prehlad o dobrom
a zlom, prezentuje vychovné, tzv. ndbozenské hodnoty. Vychovavatel je
rodi¢ alebo ten, kto hra dlohu rodica. Uditel nie je rodi¢. Pedagdg sa zu-
Castniuje procesu edukacie, ale musi spolupracovat s rodi¢mi a vybudovat
mantinely, aby neprekrocil do rodicovho terénu. Mozno je to tym, ze vo
Francuzsku je jasne zadefinovany rozdiel medzi §tatom a cirkvou. A preto
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ucitel ako Statny zamestnanec nesmie prekrocit tato hranicu. Vyznam poj-
mov ucitel a vychovéavatel/edukdtor vo franctizskom jazyku sa znac¢ne od-
liuje. Termin vychovavatel(ka), mozno pouzivat v kontexte Skolstva, a to
v suvislosti s detmi od 1 do 4 rokov. Edukatorom mozno vo francuzstine
oznacit Cloveka, ktory pracuje v centrach pre mladez alebo pre opustené
deti. V oboch pripadoch, termin vychovavatel alebo edukator znie ako ¢lo-
vek dopliiajtici/suplujticu rolu rodi¢a, nie ako uéitel v triede, ktory ma za
ulohu vzdelavat.

Ucitel pracuje podla skolského vzdelavacieho programu a odovzdava uci-
vo, kym vychovavatel pracuje podla vychovného programu v rdmci napr.
Skolskych klubov, centier volného ¢asu alebo skolskych interndtov. V rdm-
ci tychto aktivit alebo zariadeni lahko pochopit, Ze vychovavatel ma rolu
blizsiu k rodicom nez uditel, a preto z nasho pohladu mézeme hovorit o vy-
chovavatelovi. Ale s pouzivanim pojmov uditel a edukator ako synonym sa
nestotoziiujeme, nakol'ko edukdtor je synonymom vychovavatela.
Vzhladom na to, Ze kontinudlne vzdelavanie ucitelov je aj nastroj ich ka-
riérneho rastu, nemézeme vynechat ani podkapitolu 5.4 Vyvoj profesijnej
drahy ucitelov.

Pre uditela je kontinudlne vzdelavanie mimoriadne dolezité, pretoze mla-
dez a spolo¢nost sa ¢asom menia a treba byt stale aktivny, aby sme s nimi
vedeli nadalej (spolu)pracovat. Pre ucitela cudzieho jazyka je to mozno
este dolezitejSie, pretoze cudzi jazyk je potrebné aktivne pouzivat, aby sa
nestal pasivoym. Cudzi jazyk je zaroven aj sociokultiurnym javom, ktory
treba pravidelne aktualizovat nielen ,kazdodennym/pravidelnym cvice-
nim“ s rodenymi hovoriacimi daného cudzieho jazyka, ale aj cestovanim
do krajin, ktorych jazyk ucitel vyucuje, sledovanim kultdrneho, spolocen-
ského ¢i politického diania v danych krajindch atd.

Objasnenie jednotlivych kategérii, podkategdrii a kariérovych stupiiov
nie je pre nas doélezité len preto, Ze nas vyskum je zalozeny na progra-
me inovaéného kontinudlneho vzdeldvania ucitelov francuzskeho jazy-
ka na Slovensku, ale aj preto, zZe z analyzy diskusie v ramci ohniskovej
skupiny spojenej s obsahovou analyzou vyplyva, Ze v ramci distan¢nych
interaktivnych uloh je absolitna potreba tatora, ktory by vedel sledo-
vat, pomdhat a stimulovat interakciu ucitelov v on-line prostredi, aby
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tieto Ulohy mali ocakavany efekt - ucit sa spolupracovat on-line v cu-
dzom jazyku. KedZe interakcia mé byt v cudzom jazyku, titor by mal byt
rodeny hovoriaci. Ale kde zaradit toho ttora - niekde medzi pedagogic-
kym asistentom a zahraniénym lektorom? Slovenska legislativa zatial
neuznava takuto funkciu, ktord z nasho pohladu nemé6ze mat ucitel pre
kontinudlne vzdeldvanie. Franctuzsky profesor Univerzity La Réunion,
Christian Ollivier, totiz jasne dokdzal, ze ulitel by nemal zastavat tuto
rolu, pretoze ,ucastnici daju vicsiu vahu hierarchickému vztahu uci-
tel - uciaci sa“ (Ollivier & Puren, s. 64) a redlna prirodzend komuni-
kacia medzi uéastnikmi/uciacimi sa je kvoli tomu pokrivend. Aj preto
by bolo nutné, ako to uz pisala univerzitna profesorka Maguy Pothier
(2003), aby vzdelanie a ,Skolenie tutorov® bolo zaradené medzi akredi-
tované programy pedagogickych fakult, aby Studenti mohli vykonévat
pedagogicku prax na zahrani¢nych univerzitach, trénovali tatorovanie,
a aby podporovali elektronické interakcie bez toho, Ze by sa zicéastni-
li procesu hodnotenia. Navyse, takato prax by ulahdila pracu uditelov,
ktori si nezelaju riesit tyzdenne technické alebo pedagogické problémy
kvoli on-line interaktivhym ulohdm. Toto tvrdenie vychddza z priesku-
mov univerzitnych docentov v Grenoble vo Francizsku, Christian De-
gache a Elke Nissen, ktoré realizovali v rdmci hybridného vzdelavania
v cudzich jazykoch. Nezelaju si to nie preto, Ze sa im nechce venovat
tejto praci, ale preto, lebo nemaju Cas riesit stovky poziadaviek, ked
popritom maju ucit, pripravovat ucivo a hodnotit tvorbu uloh. Pozicia
tutora v on-line vyucovacom prostredi vyzaduje pedagogického zamest-
nanca na urcity pracovny uvéazok, ktory by vedel technicky a pedagogic-
ky (a v naSom pripade aj jazykovo) pomdahat u¢iacim sa nielen zorien-
tovat sa na platforme, ale aj komunikovat v cudzom jazyku a vymienat
si skdsenosti, aby v time vedel odovzdat tlohy, ktoré maju distancne
a spolocne riesit v on-line vyu¢ovacom prostredi.
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ZAVER

Vyskum v danej oblasti slizi na to, aby sme dokézali triangulovat vysledky
a po interpretdcii ¢iastocnych vysledkov ponukli detailnejsie rieSenia. Na
zaklade toho budeme schopni pontuknut ucitelom cudzich jazykov efektiv-
ny model vyucby/ucenia sa v online prostredi.

KedZe sa venujeme konkrétnemu pripadu, chceli by sme priniest real-
ne vysledky, ktoré by mohli byt uzito¢né v budiicnosti pre kontinudlne
vzdelavanie ucitelov cudzich jazykov. Oblast, ktori chceme skiimat (pe-
dagogika, didaktika, cudzie jazyky...), je viac o medziludskych vztahoch
a lepsie si vieme predstavit zmenu zdola pre ucitelov. Aj preto je mikro-
perspektiva prva. Nasim zamerom je, aby model vychadzajuci z vysled-
kov realizovaného vyskumu bol ponuknuty metodicko-pedagogickym
centrdm na Slovensku pre potreby tvorby programov kontinualneho
vzdelavania pre ucitelov cudzich jazykov. Idedlne, tieto programy by
mohli byt hybridné (Cast prezenc¢na a Cast diStanc¢na), ale uz by nic ne-
stalo v ceste tomu, aby sme pokracovali a boli schopni ponukat stoper-
centné diStan¢né kontinudlne vzdelavanie alebo vo forme MOOC (ma-
sivne otvorené on-line kurzy).
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5 EDUKACNE HRY AKO SUCAST
INOVATIVNYCH EDUKACNYCH POSTUPOV
V PROCESE UCENIA (SA) CUDZICH JAZYKOV
EDUCATIONAL GAMES AS PART
OF INNOVATIVE EDUCATIONAL PRACTICES
IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING
AND LEARNING

ZUZANA VALENTOVICOVA
Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave
Bratislava

Abstrakt: Text je zamerany na edukacné hry, ktoré su sticastou inovativ-
nych edukacnych postupov v procese ucenia sa cudzich jazykov. V inovo-
vanom ponimani didaktickych hier rozsirujeme definiciu didaktickych
hier na edukacné hry, vychddzajtic z toho, ze edukdcia (v tomto kontexte)
je akdkolvek cinnost ¢loveka, ktord obsahuje procesy vychovy (zamerané
na afektivnu a psychomotoricku stranku) a procesy vzdeldvania (zamera-
né na kognitivnu stranku) sticasne, v ktorej jedinec tieto ziskava, poskytuje
alebo sprostredkuje.

Abstract: The text is focused on educational games, which are part of
innovative educational practices in the process of learning/teaching
foreign languages. In an innovative understanding of didactic games,
we would extend the definition of didactic games to educational games,
assuming that education (in this context) is any human activity that
includes education processes (focused on the affective and psychomotor
side) and learning processes (focused on cognitive page) at the same time
that the individual acquires and/or provides and/or mediates these.
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Key words: game, education, educational game, didactic game, foreign
language

UvoD

Predstava hry ako obmedzeného ¢asopriestoru vyuzivaného prevazne ako
napln volného ¢asu, zabavy alebo ucelového ndstroja, sa podla Skofepovej
(2018) ukazuje byt velmi obmedzena. Z takto ponatého kusku obsiahleho
fenoménu hry a hrania sa nemozno porozumiet, ¢o vSetko nam hravost
moze priniest. OdliSenie vyznamnosti hry a procesu hrania si ukazuje vse-
obecny pojem hry z nového pohladu. Autorka hru dédva do kontextu su-
Casti, zmyslu a naplnenia zZivota. Upriamuje pozornost na to, Ze hra moze
byt cestou a spésobom riesenia problému, ktory vyzaduje tvorivy vyklad
stanovenych pravidiel. Tvorivost a neobvykly sp6sob myslenia i konania
dokdzu pri rieSeni problémov néjst sposob, ktory vedie k takému stavu,
aky sa zdal byt spociatku nedosiahnutelny. Skalkova (2008) konstatuje, Ze
v sucasnej dobe mnohé inovacné prudy v pedagogike akcentuju vyznam
hry ako vyucovacej metédy. Hra ma svoje Specifické miesto uz od cias
J. A. Komenského. Najmi od zaciatku 60. rokov 20. stor. nadobida hra
popularitu ako jedna z didaktickych metdd, aplikovanych aj pri praci so
ziakmi stredného a vyssieho stupnia $kol. Podla Blahovej (1997, cit. podla
Skalkova, 2008), vo vyucovani je mozné vyuzivat rozne druhy hier.

DIDAKTICKE HRY V EDUKACII DETi, MLADEZE A DOSPELYCH

Didaktickd hra je vymedzend ako osobitny druh hry s nduénym obsahom,
ktorej cielom je pritazlivou, zdbavnou formou rozvijat poznéavacie proce-
sy a intelektové schopnosti, rozsirovat a upeviiovat poznatky predovset-
kym deti, ale aj mladeze a dospelych (Kolektiv autorov, 2000). Na rozdiel
od inych druhov, najmaé tzv. volnych ,tvorivych“ hier, ktorych ciel, obsah
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i priebeh urcuju samotni ucastnici, didakticka hra predstavuje hotovid hro-

va zostavu, s pevne stanovenym nauénym zamerom i celou Struktdrou.

Podla Priichu, Walterovej a Maresa (2013) a Vankusa (2016) je didakticka

hra analégiou spontannej ¢innosti deti, ktora:

* sleduje (pre uciacich sa nie vzdy zjavnym sposobom) didaktické ciele;

* samoze odohravat v priestore uéebne, triedy, v telocvi¢ni, na ihrisku,
v prirode a pod.;

* ma svoje vopred stanovené pravidld a vyzaduje ich dodrZiavanie;

* vyzaduje priebezné riadenie a zaverecné vyhodnotenie;

* je uréena jednotlivcom aj skupindm uciacich sa, pricom rola peda-
gogického vediceho ma Siroké rozpitie od hlavného organizdtora
az po pozorovatela;

* ma zjavny stimula¢ny naboj, lebo prebudza zaujem, zvySuje angazo-
vanost ziakov na vykondvanych ¢innostiach, podnecuje ich tvorivost,
spontannost, spolupracu aj sutazivost, nuti ich vyuzivat rézne poznatky
a schopnosti, zapajat Zivotné skiisenosti;

* savmnohom pribliZzuje modelovym situdcidm z redlneho Zivota.

Uz tato sumarizdcia predikuje, ze po6vodné ponimanie didaktickych hier je
mozné rozsirit o ponimanie ich edukativnosti, pretoze didaktické hry nie
su zamerané iba na kognitivnu stranku ucastnika hry, ale aj na afektivau
a psychomotorickd. Tym argumentacne dospievame k naSmu cielu, a to,
ponimat didaktické hry ako edukacné hry so Sirsim, nielen didaktickym
kontextom.

Didaktické hry odbornici zaraduju k aktivizujucim didaktickym metédam.
Podl'a Mandka a Sveca (2003) aktivizujiice met6dy a formy vyucby neposky-
tuju uciacemu sa iba informaécie, ale reSpektuju troven kognitivneho roz-
voja jednotlivych uciacich sa, vzbudzuju ich zaujem a sti¢asne umoznuju
vyuzivat moznosti individudlneho ucenia sa, zapajat sa do kooperativneho
ucenia sa a spolupréce, ¢ize zucastnenych aktivizujui, zapajaju do edukac-
ného procesu. Dosiahnuté uspechy sucasne motivuju do dalSej ucebnej
¢innosti. Skalkova (2008) uvadza nasledujicu typoldgiu hry ako vyucova-
cej metddy: didaktické hry, hry s pravidlami, hry s hrackami a sataze. Vy-
sledok hry, podla vyssie citovanej autorky, ako didaktickej metddy, vzdy
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zavisi od situacie v triede, v skupine uciacich sa, a aj od tvorivosti a organi-
zacnych schopnosti vyucujuceho/lektora. Podla Neumana (2000) didaktic-
ké hry, sutaze a jednoduché pokusy vo vyucovani maju zaujat, povzbudit
a prehibit aktivitu. Didaktické hry je mozné vyuzivat pri vysvetlovani, ove-
rovani vedomosti, upevitovani uciva, ale aj v ramci spestrenia vyucovania,
¢i ako motivaciu uéiacich sa. Na dalSie pozitiva vo svojej praci upozornuje
Masarykova, ktora uvadza, ze didaktickd hra umoznuje realizovat proces
ucenia sa nielen verbalnym a pojmovym ucenim, ale aj senzomotorickym
ucenim, emociondlnym ucenim, uenim sa zazitkom, socidlnym ucenim
aj skusenostnym ucenim, kedy je dokazatelne uspesnost zapamaitania si
uciva vyznamne vyssia (Masarykova, 1994). Skalkova (2008) stustreduje po-
zornost na didakticku hru ako vyucovaciu metddu a konstatuje, Ze je vzdy
cielovo orientovanad. Je vSak potrebné vyvarovat sa didaktizacie hier, ako
aj nereSpektovaniu spatosti didaktickej hry s uéenim sa jednotlivca i celej
skupiny. V tomto zmysle je mozné didaktickd hru vymedzit ako sebareali-
zacnu aktivitu jedincov alebo skupin, ktord spontannost a uvolnenie pri-
sposobuje eduka¢nym cielom. Nakolko existuje velké mnozstvo hier, ktoré
su vyuzitelné vo vyucbe, pri ich aplikécii je z nich nutné starostlivo vybe-
rat. Podrobne musime premysliet aj metodiku ich funkéného zaclenenia
do vyucby. Iba tak je mozné splnit poziadavku Komenského ,S$kola hrou®.
Manak a Svec (2003) zddraziiuji nemenej ddleZity aspekt, a to, Ze prostred-
nictvom didaktickych hier je mozné vytvarat kladny vztah uéiacich sa k da-
nej téme, k vyucovaciemu predmetu, k uéitelovi, ku skole a k vyucovaniu
ako nevyhnutnému procesu v prostredi Skoly. Podla Nemca (2004) je pod-
statné, ze kazd4a dobre zostavena a zrealizovana didakticka hra sleduje kon-
krétny ciel a je prispdsobend zaujmom uciaceho sa. ValiSova a kol. (2007)
konstatuju, ze didaktické hry vedu k produktivnym aktivitim, rozvijaju
myslenie a pod. K edukaéne najuc¢innejsim zaraduju autori sutazivé hry,
ktoré v uciacich sa vytvaraju zaujem o konecny vysledok, zvysuju frekven-
ciu aktivit, motivuji hracov k uc¢innej spolupraci a efektivnej delbe prace
v ramci skupiny, pretoze dobry vysledok moéze mat skupina len vtedy, ak
uspeje ako celok. Preto je realizdcia hry sprevadzana nevyhnutnou komu-
nikdciou medzi hra¢mi a vedicim a vzajomnou komunikaciou medzi hrac-
mi, napr. v ramci skupin.
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Podla kolektivu autorov (2000) Strukttiru didaktickych hier tvori hrovd tilo-
ha, hrovd ¢innost a pravidld hry. Hrovd uloha dava didaktickej hre zmysel,
predstavuje dovod, kvoli ktorému hra vznikla. Hrova tloha vyvolava zdu-
jem, aktivizuje pozornost, sprostredkiva alebo upeviiuje poznatky, tvori
vlastny nauc¢ny obsah didaktickej hry. Realizacia didaktickej tlohy vyza-
duje spravidla urc¢itl intelektovt aktivitu hraca - uplatnenie pamiti, po-
zornosti, predstavivosti, premyslanie, hladanie rieSenia. Uloha didakticke;j
hry musi byt primerana vyvinovym moznostiam hracov, obsahovat tikony,
ktorych splnenie im poskytuje uspokojenie a radost z vynalozenej ndmahy.
Kladné emdcie st dolezitym motivatorom vztahu jednotlivca k didaktickej
hre a jeho uspesnej spoluprace. Privelmi naro¢né ulohy, ktoré jednotlivci
nezvladaju, takisto privelmi lahké, nevyzadujice nijaké intelektové usilie,
pbsobia demotivujico, zniZuju aktivitu i zdujem o didaktickd hru. DalSou
podstatnou sucastou didaktickej hry je hrovd ¢innost, bez nej by nemoh-
la byt povazovana za hru. Hrova ¢innost predstavuje sicasne prostriedok,
ktorym sa spliia hrova tloha a dosahuje sa didakticky zamer. Hrova &in-
nost musi byt pritazlivd, zdbavna, emotivne posobiva. Vo svojej podstate
maskuje, zastiera didakticky zamer hry, zdanlivo dominuje nad nduénym
cielom a svojou pritazlivostou sposobuje, ze dieta (ale aj dospely) si ani ne-
uvedomuje, Ze sa uci. Pritazlivost didaktickej hry zvysuju pravidid hry. Pra-
vidla organizuju hrovu ¢innost tak, aby sa zameriavala na splnenie hrovej
ulohy. Poskytuju hracovi presné pokyny, ¢o musi urobit a ¢o nie, ako si ma
pri hre pocinat. Pravidla sa v didaktickych hrach uplatriuju ako organizu-
juci prvok, ktory pretvara hrovu ¢innost na logickt, zmysluplnu aktivitu.
Pravidla zabraiuja zivelnému priebehu hrovej aktivity, upeviiuju volové
vlastnosti a schopnosti sebaregulacie, ¢im stcasne zvySuju zaujimavost
a pritazlivost didaktickej hry. Porusenie, ¢i nedodrzanie pravidiel, zbavu-
je didaktické hry vzrusujuceho napitia a radosti. Takisto ako hrova uloha
a hrova ¢innost, aj pravidla didaktickych hier musia byt v stilade s vyvino-
vymi (vekovymi) osobitostami a moznostami hracov.

Aktuédlnou, modernou obmenou didaktickych hier, si podla Kolektivu
autorov (2000) aj niektoré elektronické pocitacové hry, ktoré sa stretaju
s velkym zaujmom najmia u mladeze. Didakticka hra, podla dalsieho vy-
medzenia, sa teda nevyuziva len v detstve, ale v mnohych modifikovanych
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urovniach a podobach, ma vyznamné postavenie aj v relaxacnych a za-
bavnych aktivitich mlddezZe i dospelych. Patri k nim najmai Siroka paleta
tzv. spolocenskych hier s ustdlenymi pravidlami, ktoré vyzaduju rozvija-
nie ostrovtipu, logické myslenie, pohotovost, fantaziu, rieSenie problému
(napr. Sachy, dama, mlyn, kartové hry), ako aj hlavolamy, rébusy, hadanky,
krizovky, matematické hry a pod.

V inovovanom ponimani didaktickych hier sme doplnili nd$ postreh, ze
terminologicky sme rozsirili definovanie didaktickych hier na edukacné
hry, vychddzajic zo skuto¢nosti, ze edukécia je akdkolvek ¢innost cloveka,
ktord obsahuje procesy vychovy (prostrednictvom ktorej jedinec ziskava
predovsetkym afektivne komponenty - vlastnosti, zruénosti, sposobilosti,
navyky, postoje, hodnoty, skusenosti...) a procesy vzdelavania (prostred-
nictvom ktorého jedinec ziskava najmé kognitivne komponenty - ve-
domosti, poznatky, znalosti, informadcie...) sucasne, v ktorom jedinec
tieto ziskava, poskytuje alebo sprostredkuje. Je teda zrejmé, ze povodné
yokliestenejsie“ ponimanie didaktickych hier, je mozné rozsirit o poni-
manie ich edukativnosti, pretoze didaktické hry nie st zamerané iba na
kognitivnu stranku ucastnika hry, ale aj na afektivnu a psychomotorickd.
Kazda didakticka hra s vopred uréenymi pravidlami vyzaduje od Gcastnika
ich dodrziavanie, ¢o je logicky zdévodnené. Ucastnici maju o tom vedo-
most ako aj o samotnych dosledkoch z nedodrziavania stanovenych pravi-
diel, avSak tento proces formuje predovsetkym afektivnu stdnku osobnosti
Ucastnika didaktickej hry (Pasternakova & Krdsna, 2015). V stlade s vyssie
uvedenymi autormi uvadzame niekol'ko sp6sobov, ako motivovat uc¢iacich
sa v eduka¢nom procese - volbou zaujimavej ¢innosti a zaujimavého ob-
sahu pre uéiaceho sa; poskytnutim prilezitosti zazit ispech uc¢iacemu sa
na roznom vedomostnom stupni; farebnym rozliSenim udiva, farebnymi
obrazkami, zaujimavym prezentovanim uciva, prepojenim uciva s aktivita-
mi, aplikovanim uciva do praxe, do zivota, uvadzanim prikladov, stitazami,
zaddvanim problémovych dloh a vedenim udiacich sa k ich rieSeniu, zara-
denim r6znych druhov hier do edukacnej ¢innosti, u¢enim sa ,,cez“ pribe-
hy, zaujimavosti, vtipy a pod., zaradenim novych, originalnych prvkov do
ucebného procesu, svojim vlastnym nadsenim, ,influentnym“ spravanim,
vlastnym entuziazmom.
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EDUKACNE HRY AKO SUCAST INOVATIVNYCH EDUKACNYCH
POSTUPOV V PROCESE UCENIA SA CUDZICH JAZYKOV

Z hladiska dostupnej literatiry si uvadzané 3 kontexty vyucovania cudzie-
ho jazyka:

1. Prirodzené prostredie pre osvojovanie jazyka.

2. Tradi¢né edukacné prostredie pre osvojovanie jazyka.

3. Komunikativne vyucovanie pre osvojovanie jazyka.

1. Prirodzené prostredie pre osvojovanie jazyka

O prirodzenom prostredi pre osvojovanie jazyka hovorime vtedy, ked sa
Clovek stretava s materinskym jazykom v rodine, s ,cudzim“ jazykom v bi-
lingvalnej rodine, v krajine, kam sa prestahoval alebo dlhodobo pracuje,
v zamestnani, alebo v beznej socidlnej interakcii (aj v inojazy¢nom pros-
tredi).

2. Tradi¢né edukacné prostredie pre osvojovanie jazyka

O tradiénom vyucovacom prostredi hovorime vtedy, ked u¢ime ziakov,
uciacich sa dany jazyk ako cudzi jazyk. V takomto pripade sa zameriavame
viac na samotny jazyk, a nie na informacie, ktoré nim vyjadrujeme. Cielom
ucitela/lektora je usmernovat uciacich sa tak, aby si rozvijali slovnu zasobu
aucili sa gramatické pravidla cielového jazyka. Pri takejto vyucbe je zvycaj-
ne hlavnym cielom uéiacich sa, dostat dobrd zndmku, a nie pouzivat jazyk
v kazdodennej komunikativnej interakcii.

3. Komunikativne vyucovanie

Aj pri komunikativnom vyucovani je cielom uciacich sa naudit sa jazyk ako
taky, ale v sposobe vyucby sa kladie doraz skor na interakciu, konverzaciu
a pouzitie jazyka a nie na ucenie sa o jazyku. V komunikativnom vyucova-
ni sa vdéSinou stretdvame s beznymi témami, ktoré sa uciacich sa priamo
tykaju, napr. ako reagovat na urcity inzerat v novinach a pod. Inokedy sa
zase vyucovanie moze zamerat na urcity vyucovaci predmet (napr. na de-
jepis, matematiku), ktory sa ziaci/Studenti/uciaci sa u¢ia v danom cudzom
jazyku. Pri takomto vyucovani sa mozno obcéas zamerat na samotny jazyk,
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ale doraz sa kladie na pouzitie jazyka, nie na informacie o jazyku. Vyber
jazyka, ktory uditel/lektor na vyucovani pouziva, nie je ur¢ovany nejakymi
Specifickymi charakteristikami jazyka, ktoré by chcel udiacich sa naudit,
ale udi ich pouzivat jazyk v najréznejSom kontexte. Pri hodnoteni uciacich
sa pri takomto vyucovani sa hodnoti ich schopnost ,dokazat to“ v cudzom
jazyku, a nie spravne pouzivanie urcitych gramatickych foriem.

Za dolezité povazujeme, Ze edukator by mal brat ohlad na to, o aky typ
edukacnej aktivity ide. Okrem typu edukacnej aktivity by vSak nemal za-
budat ani na rozdiely v individudlnych osobitostiach uciacich sa. Samo-
zrejme, Ze celkom iny pristup je potrebné zvolit povedzme ku vzdelanému
lingvistovi, ktory sa uci uz $tvrty alebo piaty cudzi jazyk, k dietatu, ktoré
zacina chodit do $koly v cudzojazy¢nom prostredi, k imigrantovi, ktory ne-
vie Citat a pisat ani vo svojom materinskom jazyku a ku stredoskolakovi,
ktory sa uéi cudzi jazyk v skole (podrobnejsie aj Stubtia, 2015, 2016, 2017
a Peolinska, 2008, 2009a, 2009 b, 2012, 2017) a ini.

Dobrou formou komunikdcie méze byt komunikdcia pri skupinovych ak-
tivitich alebo vo dvojiciach. Ked sa uciaci sa rozpravaju s inymi ¢lenmi
skupiny na rovnakej drovni cudzieho jazyka, nerobia viac chyb, ako ked
sa rozpravaju s inymi na vyssej urovni, alebo s ludmi, ktori hovoria danym
jazykom od malicka. Vyskum tiez ukazal, Ze uciaci sa pri skupinovej inte-
rakcii si dokazu navzajom opravovat chyby, pravda, ak ich k tomu vedieme
a ak ich vedieme tiez k uvedomovaniu si nutnosti precvicovat spravne ho-
vorenie v kontexte ich komunikativnej skupinovej prace. Skupinova praca
je velmi efektivnou sucastou roéznych aktivit, ktoré napomahaju rozvoju
cudzieho jazyka uc¢iacim sa. Ked sa vhodne kombinuje s individudlnou pra-
cou a s aktivitami riadenymi ucitelom, lektorom, zohrava vyznamnu ulohu
v komunikativnom vyuéovani cudzich jazykov. Je samozrejmé, Ze clovek sa
moze naucit len ten jazyk, s ktorym pride do kontaktu. Urcite vSak neplati,
ze Clovek sa nauci vSetko, ¢o ho uc¢ime, alebo Ze vie len to, ¢o ho uc¢ime.
Niektoré vyucovacie metddy poskytuju uc¢iacim sa, Studujicim, prilezitost
ucit sa len obmedzené mnozstvo slov a typov viet. Skutoénost, ze nieco udi-
me alebo predkladame uciacim sa, eSte neznamend, Ze si to hned osvoja.
Snaha naucit Studujucich javy, ktoré st prili§ naro¢né pre vyvinové Sta-
dium, v ktorom sa prave nachddzaju, je zvyCajne méarna. Ak chceme, aby
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ucenie viedlo k napredovaniu, u¢ebny material musi byt primerany sucas-
nej urovni vyvinu jazyka cielovej skupiny. Niektoré iné aspekty jazyka, ako
napr. slovnd zasoba, sa zase mozu ulit kedykolvek v pripade, ze uciaci sa
maju zaujem ucit sa a Ze vyucovacie metddy su primerané veku, zaujmom
a §tylu ich ucenia sa (podrobnejsie Tamasova a Barnova, 2007).

Z hladiska nasej priamej edukacnej praxe vidime, Ze uciaci sa naucia tiez
mnohé veci, ktoré ich nikto nikdy neudil a ani oni sami sa zdmerne neudili.
Na odhalovanie mnohych zlozitych pravidiel a vztahov v jazyku, ktory sa
chct ucit, st schopni pouzivat svoj vlastny vnutorny mechanizmus uce-
nia sa. V tomto zmysle mozno teda povedat, Ze uciaci sa naudia ovela viac,
ako ich u¢ime. To ale neznamena, Ze ucitelia/lektori/vzdelavatelia nie su
potrebni. Skoda len, Ze v sti¢asnosti mnohi pedagégovia/lektori este stile
pracuju v prostredi, v ktorom sa prili§ zdoraziuje spravnost pouzitia jazy-
ka (ktord je u uciacich sa ¢astou prekazkou v komunikdcii), ¢o vlastne vylu-
¢uje spontanne pouzivanie cudzieho jazyka vo vyucovani.

Nami sformulovany odporucany metodicky postup pri zadavani didaktic-
kych hier je takyto:

Uviest ndzov hry.

Povedat, na ¢o je hra zamerana.

Ucastnikov obozndmit s tym, ¢o budd potrebovat.

Povedat, kolko ¢asu maju k dispozicii na pripravu.

Vysvetlit pravidla hry a dohodnut sposob jej vyhodnotenia a/alebo
ukondéenia. Vopred dohodnut, ¢o uzname a ¢o nie ako spravne
odpovede, spravne rieSenia a pod.

6. Uviest dizku trvania hry - ¢as na najdenie spravneho riesenia.
Odporucame individuélne pristupovat pri inom rieSeni, veduci hry

ok L=

navrhne uznat rieSenie, skupina odsuhlasuje.
Na konkrétnom priklade vysvetlit pravidla a zadanie hry.
8. Opytat sa, ¢i hru niekto z pritomnych poznd. Ak ano, v akej verzii, ak
hru pozna a vie ju zadat, moze sa stat vediicim hry.
9. Zistit, ¢i vSetci zucastneni maji vytvorené podmienky (zabudol
si doma okuliare, m4 zlomenu ruku a momentalne nemoze pisat
a podobne....).
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10. Vyhodnotenie vysledkov, rieSeni hry za skupinu alebo individuélne.
Velmi dolezité je aj ,odmenovanie“ vitazov — podla moznosti asponl
pridelenim poétu bodov.

11. Na zaver hodnotenie hry icastnikmi (napr. pridelenim poctu
bodov...) - nakol'ko ich to bavilo, ¢o by bolo treba zadat inak,
zrozumitelnejsie.!

12. Veduci hry, zadavatel hry md pravo ,veta“ - ukoncit, pridelit body,
prerusit hru a pod.

Zdo6raznujeme vsak, Ze vyssie uvedeny metodicky postup ma charakter od-

portcania. Kazdy lektor, vzdeldvatel, vyucujici vo svojom edukacnom po-

sobeni voli vlastné metodické postupy, vyplyvajuce z charakteristik danej
skupiny a aktudlnej situacie.

PRIKLAD EDUKACNE]J HRY V EDUKACII CUDZIEHO JAZYKA

HRA ,TABU“?

Odporucana aroven: od Bl OO

Pocet ucastnikov: lubovolny

Trvanie: podla ¢asovych moznosti na vzdelavacej aktivite a rozhodnutia
zadavatela

Pomdocky: karticky so slovami (odporicame zadavatelovi, aby karticky vy-
robil na vykrese)

Cas pripravy pre zaddvatela: nevyZaduje sa (musi mat so sebou karti¢ky)
Pravidla hry: vyucujuci ma v rukach viacero karticiek, z ktorych si jed-
notlivo kazdy uciaci sa jednu vyberie. Na karti¢ke napisané slovo uciaci sa
musi vysvetlit (samozrejme v cudzom jazyku) ostatnym v priebehu jednej
minuty bez toho, aby toto slovo pouzil a aby pouzil ,zakdzané slova®, uve-
dené pod hlavnym slovom na karticke. Vo vyssSie uvedenom ¢asovom limi-
te ostatni musia slovo uhddnut. Napr.: slovo, ktoré maji uhddnut je: PERO

1 Poznamka - navrhujeme, aby si vyucujici, lektor, zadavatel hry na zaciatku prace so skupinou
vytvoril tabulku, do ktorej sa hodnotenie hier za kazdého ¢lena bude zapisovat hviezdi¢kami -
max. 5, minimum 0 - do tabulky s hrami - najobltibenejsie sa hraju castejsie. Kazdy ucastnik hry
prideli svoje vlastné hodnotenie do tabulky.

2 Zdroj: volne upravené podla Delle Donne (1996).
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a zakézané slova st: PISAT, ZOSIT a CERUZKA. U¢iaci sa mébze povedat: ,,je
to inStrument, ktory sliZi na to, aby som si na papier poznacil, napriklad
to, ¢o mi niekto diktuje....“

Vyhodnotenie: podla stanovenych pravidiel alebo varidcii

Variacie: pre troven A2 sa uvedu len dve ,zakazané slova“, od B1 su to tri
a viac slov, ktoré nemézu pri opise pouzit. Nami opisana hra s tromi slo-
vami je odporti¢and pre troverni Bl. DalSou varidciou je, Ze sutaZit moézu
navzdjom dve skupiny. Kazdy ¢len skupiny zadava slova svojim spolusu-
taziacim tak, aby v stanovenom c¢asovom limite vylosované slovo uhadli,
dodrzali pritom urcené pravidla a za spravnu odpoved mohli ako skupina
ziskat bod.

Poznamka: veduci hry musi mat tiez karticky pred sebou, aby vedel skon-
trolovat, ¢i ,zakdzané slova“ naozaj neboli pouzité.

Zdroj: Slovencina pre cudzincov

Zdroj karticiek k hre: vlastnd tvorba
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VAJCE
sliepka
zitok

kuriatko

HRUSKA
ovocie
jest

strom

MORE
modré
plaz

plavat

PERO
pisat
zoSit

ceruzka

FLASA
pit
sklo

voda

LEKAREN
recept
lekar

lekarnik

BANKA
vybrat
klient

peniaze

PLAZ
opalovat sa
more

plavcik

NOS
tvar

¢uch

dychat’

STROM
zahrada
zeleny

listy
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SKRINA
Saty
vesiak

nabytok

krajat
pribor

jest




CANE

abbaiare

animale

fare la guardia

INSEGNANTE

insegnare

scuola

classe
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DISCOTECA

ballare

giovani

musica

LATTE

bere

bianco

mucca

SCUOLA

studiare

professori

studenti

NEGOZIO

vendere

comprare

commessa

LIBRO

leggere

romanzo

scrittore

BAGNINO
salvare

mare

spiaggia

CHIAVE

aprire
chiudere

porta

BICCHIERE

bere

bevanda

vetro

TRENO

mezzo di
trasporto

locomotiva

stazione

DOMENICA

giorno
settimana

calendario
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ZAVER

Znalost cudzich jazykov sa na aktudlnom trhu prace povazuje za samozrej-
most, podla nasho nazoru prichadza na trh prace generacia, ktora je v Gz-
kom kontakte s cudzimi jazykmi uz od predskolského veku a vysledkom je
maturitnd troven - podla medzindrodného referenéného ramca jazykov
minimalne uroven Bl. T4 otvara (nielen) maturantom medzindrodny trh
prace, moznosti Studia v inom ako materinskom jazyku v zahraniéi a pod.
Hry st, podla nas, neoddelitelnou suicastou vyucby, nielen jazykovej a nie-
len deti, mladeze, ale aj dospelych. V jazykovych kurzoch, kde vyucuje-
me mladsich i starsich, pozorujeme pokroky rovnako u dospelych, ako aj
u deti, ktoré vyucujeme v podmienkach zakladnych, strednych i vysokych
$kol. Premyslenym zaradovanim edukacnych hier do edukac¢ného procesu
plnime ciel informativny aj formativny. Hry uciacich sa motivuju a aktivi-
zuju, ozivuju vyucovaciu hodinu a sticasne su aj efektivnym cvi¢enim, pre-
cvicuju zvukovu stranku jazyka, precvi¢uju a upeviuju gramatické struk-
tary, ako aj upeviiuju a rozvijaju slovnu zasobu. Z vlastnej lektorskej ¢i
ucitel'skej skuisenosti mozeme potvrdit, Ze vdaka eduka¢nym hram a hram
vo vSeobecnosti, mozno ulahéit vyucbu cudzich jazykov, urobit vyuéova-
ciu hodinu, edukacnu aktivitu zaujimavejSou, zabavnejSou a efektivnejSou
(podrobnejsie Valentovicova & Hlasna, 2012 alebo Valentovi¢ova & Kras-
na, 2014).
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Abstrakt: Klticovym odbornym diskurzom v sucasnosti je inkluzivna diag-
nostika deti pred ndstupom do 1. rocnika zdkladnej skoly a vytvorenie
ndstroja depistdznej orientacnej diagnostiky a stimuldcie, ktoré prispeju
k akcelerdcii vyvinu socidlne znevyhodnenych deti predskolského veku,
¢im mézeme prispiet k ich uspesnému ndstupu do zdkladnej skoly. V pri-
pade stistredenia sa na deti pochddzajiice zo socidlne znevyhodriujiiceho
prostredia, hlavnym problémom je poznat a diagnostikovat ich potenciél
pre dalsie vzdeldvanie. Rovnako sa to tyka aj vsetkych ostatnych deti (deti
so zdravotnym znevyhodnenim, intaktnych deti a deti s nadanim), ¢o ko-
responduje so zakladnou filozofiou inkluzivneho vzdeldvania. Obaja auto-
ri pracujeme ako experti a metodici v ndrodnom projekte Skola otvorend

| 77



PEPAGOGICKA

\EVUE

vSetkym a v ndrodnom projekte Projekt inkltizie v materskej skole. Cielom
prispevku je informovat odbornu aj laicku verejnost o moznostiach uplat-
riovania principov inkluzivnej diagnostiky a ndsledne efektivnej simuldcie
vyvinu deti v prostredi materskych Skol.

Abstract: The key professional discourse at present is inclusive diagnos-
tics of children before entering primary school and the creation of a tool
for orientation diagnosis and stimulation, which will contribute to the
acceleration of the development of socially disadvantaged children of
pre-school age, thus contributing to their successful entry into primary
school. In case of concentration of children from socially disadvanta-
ged environment the main problem is to know, diagnose their potential
for further education. It also applies to all other children /children with
disabilities, intact children and children with talent which corresponds
to the basic philosophy of inclusive education. Both authors work as ex-
perts and methodologists in the National project School open to all and
in the National Project Inclusion in kindergarten and the aim of the pa-
per is to inform the professional and general public about the possibili-
ties of applying the principles of inclusive diagnostics and subsequently
effective stimulation of children’s development in kindergarten environ-
ments.

Klii¢ové slova: diagnostika, depistdz, stimuldcia, materskd skola, socidlne
znevyhodnené dieta

Keywords: diagnostics, stimulation, kindergarten, socially disadvantaged
child

UVOoD

V stcasnosti sa nase Skolstvo nachddza v nelahkej situacii, najm& v oblasti
edukacie socialne a zdravotne znevyhodnenych deti a Ziakov. Ak chceme

byt sucastou vyspelej Eurépy, musime radikalne zmenit nds segregacny
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systém na systém inkluzivny. Mame pred sebou nelahké tlohy. Jednou
z nich je postupna zmena slovenskej legislativy smerom k inkluzivhemu
vzdeldvaniu, teda k sposobu edukécie v beznych skolach. Podstatou je pra-
vo kazdého dietata na kvalitné vzdelanie, s kladenim d6razu na buranie
bariér v Skolstve, ktoré znemoznuju rovnocenny pristup ku vzdeldvaniu
a k automatickému pravu dietata navstevovat beznt matersku (zakladnt)
skolu, na vzdeldvanie vSetkych deti spolu. Prioritnou tlohou je zabezpe-
¢it rovnaké prilezitosti pre vSetky deti a pre vSetkych ziakov (zdravotne aj
socidlne znevyhodnenych), pre ziskanie efektivnych vzdelavacich sluzieb,
potrebnych dopliujicich pomdcok a podpornych sluzieb v triedach veku
primeranych, s cielom pripravit deti a ziakov na produktivny zivot ako pl-
nopravnych ¢lenov spoloénosti.

1. NARODNY PROJEKT SKOLA OTVORENA VSETKYM - SOV

Hlavnym strategickym cielom ndrodného projektu Skola otvoren4 vietkym
(SOV) je: ,,...podporou inkluzivneho vzdeldvania a skvalitnenim profesij-
nych kompetencii pedagogickych a odbornych zamestnancov zabezpecit
rovnaky pristup ku kvalitnému vzdeldvaniu a zlepsit vysledky a kompeten-
cie deti a ziakov.“ Na strategicky ciel nadvazuje aktivita 1. Implementacia
modelu inkluzivneho vzdeldvania v prostredi MS a podpora neformalneho
vzdeldvania s cielom podporit modelovanie inkluzivnej skoly na Sloven-
sku prostrednictvom zmeny Skolského systému smerom k inkluzivnemu
vzdeldvaniu uz na jeho predprimarnom stupni, a aj podaktivita Tvorba
Manuélu pre depistaz a Manudlu k stimulaénému programu pre mater-
ské Skoly. Hlavnou témou nasho prispevku je predstavenie konkrétnych
postupov, ako v praxi realizovat depistaz u dietata v prostredi materskej
Skoly. Manual sluzi ako konkrétny navod pre pedagogickych a odbornych
zamestnancov v materskych Skoldch, ako uspesSne viest k pripravenosti
deti predskolského veku. Po zaznamenani jednotlivych oblasti a zmapova-
ni potencidlnych parcidlnych oslabeni by sa tak vdaka kvalitne realizova-
nej depistazi (prvotného skriningu) mala nasmerovat dalsia starostlivost
o dieta uplatnenim $pecifickych stimula¢nych programov natolko, aby sa
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do nastupu do skoly adekvatne pripravilo na zvladanie narokov, kladenych
na dieta v podmienkach zakladnych $kol.

Podstatou Manudlu k depistézi (Silonova, Klein & Sinkovd, 2018a), na-
sledne aj Manudlu k stimulaénému programu (Silonova, Klein & Sinkova,
2018 b) je dosiahnut ¢o najpresnejsiu identifikdciu a stimuldciu bazalnych
funkcii dietata, v sulade s programom ECEC (Early Childhood Education
and Care ,V¢asnd edukdcia a starostlivost o deti“), ktory pontika OECD
v ramci identifikacie klicovych prvkov a pristupov k vzdeldvaniu a starost-
livosti v ranom detstve. Autori v publikdcii kladi d6raz na prevenciu pricin
portch ucenia a spravania, v silade s aktualnymi trendmi inkluzivnej pe-
dagogiky a inkluzivnej pedagogickej (Specidlnopedagogickej) a psycholo-
gickej diagnostiky. Nasledne predstavuju konkrétne postupy ako v praxi re-
alizovat stimula¢ny program u dietata v prostredi materskej skoly. Manual
k stimulacnému programu slizi ako konkrétny névod pre pedagogickych
a odbornych zamestnancov v materskych skolach ako tispe$ne viest stimu-
laciu a akceleraciu vyvinu deti predskolského veku a priamo nadvazuje na
inovovanu cast Manualu k depistazi.

2. NARODNY PROJEKT PROJEKT INKLUZIE V MATERSKYCH
SKOLACH - PRIM

Strategickym cielom ndrodného projektu Projekt Inklizie v materskych
skolach - PRIM je zvysit vzdelanostnt uroven prislusnikov marginalizo-
vanych komunit na vSetkych stupnioch vzdeldvania, s dérazom na pred-
primarne vzdeldvanie. Vytvaranim inkluzivneho prostredia v materskych
skolach a spolupréce s rodinou sa ma zvysit pocet deti z marginalizova-
nych komunit, ktoré navstevuju materskd skolu.

Projekt je zamerany na tieto oblasti (uvidzame vyberovo):

* Implementacia modelu inkluzivneho vzdeldvania v prostredi mater-
skych $kol prostrednictvom pedagogickych (aj asistentov ucitelov) a od-
bornych zamestnancov - Skolskych Specidlnych pedagégov.

* Kreovanie inkluzivnych timov v materskych skoldch. V ramci narod-
ného projektu bude vytvorenych 235 pracovnych miest pre pedagogic-
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kych asistentov a 145 pracovnych miest pre odbornych zamestnancov.
V histdrii slovenského skolstva bude v prostredi beznej materskej skole
prvykrat pracovat Skolsky Specidlny pedagég ako odborny zamestna-
nec.

» Tvorba diagnostickych a stimula¢nych programov pre deti predskolské-
ho veku (s akcentom na 3- a 4-ro¢né deti).

Inovaciou v narodnom projekte PRIM je pOsobenie odborného zamest-
nanca (predovsetkym Skolsky Specidlny pedagdg), ktory je vdennom kon-
takte s detmi a pracuje s nimi v zmysle socidlneho modelu pedagogicke;j
diagnostiky, teda vyuziva najmé podporné opatrenia, stimuluje vlastny
potencial dietata. Odborni zamestnanci budu viest odborné pozorovania -
depistaze a na zaklade zistenych vysledkov budd implementovat stimulac-
ny program v prostredi materskej skoly.

Autori Silonova, Klein a Sinkov4 (2019) napisali publikdciu Depistdzno-
-stimulacny program pre 3 a 4 ro¢né deti v materskej skole, ktora nad-
vizuje na vystupy narodného projektu Skola otvorend vietkym, ¢im sa
napifia ambicia autorov tejto publikdcie spracovat kvalitny diagnosticky
a na neho nadvizujici stimulaény program pre vSetky deti predskolského
veku vo veku od 3 do 6 rokov v prostredi materskych $kél. V ramci im-
plementdcie tejto aktivity sa vytvara dostatocny casovy priestor pre peda-
gogickych zamestnancov a aj pre odborného zamestnanca na realizdciu
vstupnej depistaze, stimulacie vyvinu deti prostrednictvom depistdzno-
-stimula¢ného programu a aj vystupnej depistaze, ktorou overime efektivi-
tu realizovanej stimuldcie (odpori¢ame pracovat aj s publikdciou Silono-
va & Klein, 2019).

Hlavnou témou nasho programu je predstavenie konkrétnych postupov
ako v praxi realizovat depistaz /screeningové orientacné vysSetrenie/ a sti-
muldciu vyvinu deti v materskej Skole. Depistazno-stimulacny program
pre 3 a 4 ro¢né deti v materskej Skole je Struktirovany do dvoch casti:
1. Cast - Depistaz, 2. ¢ast - Stimulacia.

1. Cast - Depistaz - slizi ako konkrétny navod pre pedagogickych a odbor-
nych zamestnancov v materskych skoldch ako uspesne viest depistdz pri-
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pravenosti deti predskolského veku. Po zaznamenani jednotlivych oblasti
a zmapovani potencidlnych parcidlnych oslabeni by sa tak vdaka kvalitne
realizovanej depistazi (prvotného skriningu) mala nasmerovat dalsia sta-
rostlivost o dieta uplatnenim Specifickych stimula¢nych programov natol-
ko, aby sa do nastupu do Skoly adekvatne pripravilo na zvladanie narokov
kladenych na dieta v podmienkach zakladnych $kol.

2. Cast - Stimulacia - klicovym cielom tejto Casti programu je dosiahnut
¢o najefektivnejsiu stimulaciu bazalnych funkcii dietata. Hlavnou témou
2. Casti publikdcie je predstavenie konkrétnych postupov ako realizovat
v praxi stimulacny program u dietata v prostredi materskej skoly. Stimu-
laény program sluzi ako konkrétny navod pre pedagogickych a odbornych
zamestnancov v materskych Skoldch ako tspesne viest stimuldciu a akce-
lerdciu vyvinu deti predskolského veku. Po uskutoénenej depistdzi (prvot-
ného skriningu), bude nasmerovana dalsia starostlivost o dieta uplatnenim
Specifického stimula¢ného programu tak, aby sa dieta na nastup do skoly
adekvatne pripravilo a zvladalo naroky kladené nan v podmienkach za-
kladnej Skoly. Stimulaény program zabezpecia ucitelky materskych $kol (aj
pedagogicki asistenti) pod superviziou odborného zamestnanca - Skolské-
ho $pecidlneho pedagdga v ramci aktualne platného vzdelavacieho progra-
mu pre predprimarne vzdelavanie.

Depistazno-stimulacny program pre 3 a 4 rocné deti v materskej skole moz-
no vyuzit v pedagogickej praxi v oblasti orientacnej diagnostiky a stimula-
cie, a to nielen so socidlne znevyhodnenymi detmi, s detmi so zdravotnym
znevyhodnenim, ale aj s detmi intaktnymi. Vnimame ho aj ako prevenciu
pred vyskytom poruch sprévania, Specifickych vyvinovych porich uéenia,
ale najmé ako prevenciu pred neopravnenym zaradovanim deti so zdra-
votnym ¢i socidlnym znevyhodnenim do systému $pecialnych $kol (predo-
vSetkym $kol pre zZiakov s mentalnym postihnutim).
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ZAVER

V materskych skoldch st aj deti zo socidlne znevyhodiiujuceho prostredia
(deti z marginalizovanych rémskych komunit), ktorych Sance na uspech
v osobnostnom rozvoji v detstve aj v dospelosti sa zvySuju moznostou
véasného, kvalitného a systematického predprimédrneho vzdeldvania. Vy-
tvaraju predpoklady na $kolskt uspesnost. Prave tieto deti patria casto do
kategérie deti s nerovnomernym vyvinom. Materska Skola ma ovela $irsi
zaber pre rozvoj osobnosti dietata, aj dietata s nerovnomernym vyvinom.
Dieta v tomto obdobi nadobuda mnozstvo cennych névykov, zruénosti,
vedomosti, schopnosti a postojov, ktoré uplatiiuje pocas celého dalsieho
zZivota. Osvojuje si rozne zrucnosti (manualne, pohybové, socidlne a iné),
ziskava navyky (kultdrno-hygienické, ale aj etické navyky spojené so spo-
locensky prijatelnym spravanim a iné), ziskava pomerne Siroku slovnud
zasobu, nauci sa jej prostrednictvom komunikovat, vyjadrovat neverbalne
iverbélne svoje pocity a na urcitej irovni ovladat svoje emécie, nadobudne
mnozstvo poznatkov a informacii z r6znych vednych oblasti a pod.
Kltcovou ambiciou autorov prispevku je predstavit publikdcie, ktoré by
mali vytvorit efektivny ndstroj, zamerany na prevenciu pred vyskytom po-
ruch sprévania, Specifickych vyvinovych porich uéenia a najmé ako pre-
venciu pred neopravnenym zaradovanim deti so zdravotnym ¢i socidlnym
znevyhodnenim do systému Specidlnych $kol (predovsetkym §kol pre Zia-
kov s mentalnym postihnutim), v silade s aktualnymi trendmi inkluzivnej
pedagogiky a inkluzivnej pedagogickej (Specidlnopedagogickej) a psycho-
logickej diagnostiky. V dlhsom ¢asovom horizonte a v perspektive Zivot-
nych drah je zdmerom autorov programu sustredit pozornost vsetkych ak-
térov edukdcie na véasné podchytenie Specifik vyvinu deti eSte pred vstu-
pom do skoly, na spoznanie ich silnych stranok a kltu¢ovych kompetencii,
stimulovanie v podnetnom predskolskom prostredi, nasledne na inkluziv-
ne vzdeldvanie v systéme zakladnych a strednych §kol, s cielom pripravit
detom tie najlepsie podmienky pre ich potencidlne profesijné a zZivotné
uplatnenie v spolo¢nosti.

| 83



PEPAGOGICKA

\EVUE

LITERATURA:

1. SILONOVA, V., KLEIN, V., & SINKOVA, P. A. (2018a). Manud4l k depistazi
pre deti predskolského veku pochddzajtice zo socidlne znevyhodnené-
ho prostredia. Presov: Metodicko-pedagogické centrum v Presove. ISBN
978-80-565-1434-4. Dostupné na <http://npsov.mpcedu.sk/files/articles/
riaditeliazs/Manu%C3%A11%20k%20depist%C3%A1%C5%BEi%20
2018_pracovn%C3%A1%20verzia_1518698098.pdf>

2. SILONOVA, V., KLEIN, V., & SINKOVA, P. A. (2018 b). Manudl k stimu-
la¢nému programu pre deti predskolského veku pochddzajiice zo so-
cidlne znevyhodneného prostredia. PreSov: Metodicko-pedagogické
centrum v PreSove. ISBN 978-80-565-1432-0. Dostupné na <http://npsov.
mpcedu.sk/files/articles/riaditeliazs/Manu%C3%A11%20k%20stimu-
1a%C4%8Dn%C3%A9mu%20programu%20%20inovovan%C3%A1%20
%C4%8Das%C5%A5_NP%20%C5%A00V_1521802534.pdf>.

3. SILONOVA, V., & KLEIN, V. (2019). Metodické priruc¢ka inkluzivneho
predprimarneho vzdeldvania. Dostupné na <https:/www.minv.sk/
swift_data/source/romovia/np_docs/np_prim/pre_pre_materske_sko-
ly/Metodicka_prirucka_inkluzivneho_vzdelavania_NP%20PRIM %20
_2018.pdf>

4. SILONOVA, V., KLEIN, V., & SINKOVA, P. A. (2019). Depistdzno-
-stimulacny program pre 3 a 4 rocné deti v materskej Skole. Bratislava:
Ministerstvo vnutra SR.

Prispevok je publikovany v rdmci rieSenia projektu VEGA ¢. 1/0522/19

Tvorba inkluzivneho prostredia v materskej Skole a inkluzivne pristupy
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V recenzovanom zborniku vedeckych studii Vzdelavanie dospelych v regi-
ondlnom kontexte sa zostavovatelkdm Viere Prusakovej a Silvii Mattusovej
podarilo vytvorit kompaktny celok, ktory na 318 stranach zachytava rézne
aspekty vzdeldvania dospelej populécie so $pecidlnym zretelom na potreby
regionov. Zbornik je vystupom rieSenia projektu VEGA 1/0355/2016 ,,Analy-
za determinantov tvorby koncepcie regionalneho vzdeldvania dospelych”
(2016-2018) na Vysokej Skole ekondémie a manazmentu verejnej spravy
v Bratislave a obsahuje celkovo 22 vedeckych studii domacich i zahranic-
nych autorov, ktori s renomovanymi odbornikmi vo svojej oblasti a st
zarukou kvality publikécie.

Zbornik je ¢leneny na tri Casti: Teoretické vychodiskd vzdelavania dospe-
lych v regionalnom kontexte, Moznosti vzdelavania dospelych v regiénoch
a Cielové skupiny vzdelavania dospelych v regiénoch. V prvej Casti ndjde
Citatel 9 Studii. Viera Prusédkova vo svojom prispevku Regiondlne aspekty
rozvoja vzdeldvania dospelych zdovodriuje potrebu regiondlneho rozvoja
vzdeldvania tejto cielovej skupiny, pricom doéraz kladie na uplatiiovanie
systémového pristupu s respektovanim regionalnych Specifik. V dalSom
prispevku, s ndzvom Vzdeldvanie dospelych a podpora dynamiky rozvo-
ja v jeho roznych aspektoch, sa Iveta Dudova venuje vybranym aspektom
vzdeldvania dospelych ako sucasti celozivotného vzdelavania v kontexte
politického, socidlneho a politického rozvoja. Na tento prispevok obsahom
nadvizuje Studia Stanislava Konec¢ného Vzdelavanie dospelych v kontexte
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celozivotného ucenia sa ako faktor hospodarskeho a socidlneho rozvoja
regionov, v ktorej autor venuje $pecidlnu pozornost praci samospravnych
krajov a ich moznostiam v ramci vzdeldvania dospelych. Trojica autorov
Jozef Kirchmayer, Lubos$ Cibak a Ivan Majercak ako to aj nazov ich prispev-
ku Digitdlna gramotnost na Slovensku a jej zvySovanie prostrednictvom
celozivotného vzdeldvania naznacuje, si za tému svojho prispevku zvoli-
li oblast digitalnej gramotnosti, digitdlnej priepasti a rozvoja digitalnych
zruénosti v rdmci celozivotného vzdeldvania. Za ciel studie Ekonomicky
rast, tiennova ekonomika, korupcia a socidlna spravodlivost v krajinach EU
a na Slovensku, Ladislav Kabat stanovil, identifikovat a kvantifikovat vzta-
hy medzi ukazovatelmi ekonomického rastu, socidlneho rozvoja, tiefiovej
ekonomiky a korupcie. V prispevku dokumentuje vzajomnu podmiene-
nost uvedenych faktorov a ich vplyv na ekonomické aj spolocenské pro-
stredie, pri¢om upozornuje na potrebu urychleného rieSenia aktudlneho
stavu. Lubomir Plai vo svojom prispevku Pleonexia ako prekazka v rozvoji
ludskych zdrojov vo verejnej sprave, poukazuje na Slovensku malo disku-
tovanu problematiku pleonexie ako priamej hrozby demokracie, ktora je
zaroven jednym z faktorov negativne ovplyviiujucich efektivnost verej-
nej spravy. Jaroslav Veteska vo vedeckej studii Absolventi stfednich Skol
a jejich kariérni draha - vysledky vyzkumu z perifernich regionti v Ceské
republice prezentuje zaujimavé vysledky vyskumu, ktorého cielom bolo
identifikovat socialny kapitdl a sledovat uplatnenie absolventov strednych
§kol na trhu prace, pripadne v oblasti dalSieho vzdelavania. Vzdeldvaniu
andragdgov sa v prvej Casti zbornika venuju dva prispevky, prvym z nich je
Stadia s nazvom Studium andragogiky a moznosti profesionalizace andra-
gogickych povolani, ktorej autorom je Milan Benes. Druhy prispevok z tej-
to oblasti Nové vyzvy a trendy v andragogickej profesionalizacii Studentov
andragogiky v Slovenskej republike vznikol v trojautorstve Viola Tamaso-
va, Jana Péteriovd a Silvia Barnova.

Druht Cast zbornika, s ndzvom MozZnosti vzdeldvania dospelych v regi6-
noch, otvara prispevok jednej z dvojice zostavovateliek zbornika Silvie Ma-
tasovej Regiondlna dimenzia vzdeldvania dospelych. Autorka poukazuje
na kompetencie, ulohy a moznosti verejnej spravy, osobitne izemnej sa-
mospravy v regiénoch v podpore vzdeldvania dospelych. Marta Jendekova
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je autorkou vedeckého ¢lanku Komparativna analyza regionalnych politik
vzdeldvania dospelych, v ktorej sa venuje zisteniam v jednotlivych kraji-
nach, zapojenych do projektu Regional - frsko, Madarsko, Nemecko, Slo-
vensko, Srbsko a Taliansko. Prispevok Rozvoj ludskych zdrojov v regioéne
od autorky Simony Polonyovej, Citatelovi priblizuje teoretické vychodiska
vyskumu realizovaného v rdmci rieSenia projektu VEGA. Milena Majoro-
Sova sa Specificky zamerala na profesijny rozvoj zamestnancov verejnej
spravy, pricom si v prispevku Predpoklady vzdelavania vo verejnej sprave
v ramci celozivotného vzdeldvania za ciel stanovila identifikovat predpo-
klady vzdelavania v tejto oblasti v rdmci celozivotného vzdelavania. Ukaz-
ku dobrej praxe zo zahranicia prindsa Martin Schubert v ¢lanku Danske
ludové vysoké sSkoly ako ins$pirdcia pre vzdeldvanie dospelych, ktorého
ambiciou je priblizit dansky systém ako priklad pre vzdelavanie dospelych
v slovenskych regidnoch. Autorska dvojica Gabriela Petrova a Radka Zima-
nova vo svojej vedeckej Studii Pracovnd spokojnost ako faktor podporujuci
stabilitu pracovnej sily, prezentuju klucové zistenia vyskumu, zamerané-
ho na pracovnu spokojnost zamestnancov v dvoch kosickych institucidch.
Druht Cast uzatvara prispevok Jana Porvaznika Netradicné pohlady na
dalsie vzdeldvanie.

Tretiu Cast nazvali zostavovatelky zbornika Cielové skupiny vzdelavania
dospelych v regiénoch. Prvé dva prispevky (Dalsi vzdélavani pedagogic-
kych pracovnikt v regiondlnim kontextu a Dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikd - projekt zdravi a dopravni vychova) su fokusované na vzde-
lavanie pedagogickych pracovnikov. Kym v prvom z nich Ivana Shéanilova
analyzuje rozne pristupy k daldiemu vzdeldvaniu pedagégov v Ceskej re-
publike a inych eurépskych krajindch, Milan Demjanenko priblizuje ¢i-
tatelom projekt Vzdélavani a podpora zakladnich $kol v oblasti zdravého
zivotniho stylu a dopravni vychovy. Autori Jaroslav Balvin a Monika Far-
kasova zvolili menej obvykly pristup k romskej problematike, nevenuju
sa Rémom, ale vzdeldvaniu o Rémoch. Prispevok Vzdélavani dospélych
o romskych komunitach s ohledem na regionalni podminky vyzdvihuje
vyznam prace andragdgov ako i regionalny aspekt, ktory by sa mal v tomto
kontexte uplatfiovat. Dal$iu zranitelnt skupinu tvoria institucionalizovani
dospeli a seniori so zdravotnym znevyhodnenim, na ktorych st zamerané
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posledné tri studie v zborniku. Ponuke edukaénych aktivit, ur¢enych pre
tato Cast obyvatelstva v Nitrianskom samospravnom kraji, sa venuje Ctibor
Hatdr v prispevku Ponuka edukac¢nych aktivit pre institucionalizovanych
dospelych a seniorov so zdravotnym znevyhodnenim. Na rovnakud skupinu
obyvatelstva sa zamerala aj Petra Jedlickova v $tadii Vzdeldvacie a spiritu-
alne potreby dospelych a seniorov so zdravotnym postihnutim v reziden-
cidlnych zariadeniach. Zbornik uzatvara vedecky ¢lanok dvojice autoriek
Marianna Miiller de Morais a Lucia Rapsova Vybrané moznosti rozvijania
socialnych sp6sobilosti dospelych a seniorov so zdravotnym postihnutim.

Na zaver mozno konStatovat, Ze zbornik svojim zameranim i obsahom pri-
spieva k rozvoju teérie i praxe v predmetnej oblasti a jednotlivé prispevky
maju potencial rozprudit odbornt diskusiu. Obsah zbornika je vysoko ak-
tudlny a prindsa nové poznatky a postrehy odbornikov, ktoré si zasluzia po-
zornost a podrobnejsie skimanie aj v podmienkach Slovenskej republiky.

PaedDr. Silvia Barnova, PhD.
Vysoka skola DTI

Ul. Sladkovicova 533/20

018 41 Dubnica nad Vahom
barnova@dti.sk
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RECENZIA

PETER PLAVCAN

PISA CESTA KU KVALITE

vydalo: MSD spol s r.0. Brno v roku 2018, pocet stran 117.
ISBN 78-80-7392-302-0

V troch c¢islach Pedagogickej revue sme uverejiovali $tadie, tykajice sa
hodnotenia vysledkov slovenskych zZiakov v medzinarodnom testovani
PISA v Citatelskej, matematickej a prirodovednej gramotnosti, ktoré st su-
Castou publikdcie PISA Cesta ku kvalite autora Petra Plavcana.
Vyznamnou ¢rtou tejto publikacie je, Ze autor sa venoval vysledkom ziakov
za roky 2003, 2006, 2009, 2012 a 2015 vo vSetkych troch gramotnostiach.
Tieto zistené udaje porovnaval s vysledkami ostatnych ¢lenskych Statov
Eurépskej tnie.

Citatel sa v tejto publikdcii moZe dozvediet nielen o zdkladnych charakte-
ristikdch medzinarodného merania PISA v Citatelskej, matematickej a pri-
rodovednej gramotnosti, ale dolezité je, ze autor porovnava ziskany pocet
bodov ziakov v uvedenych gramotnostiach v Statoch Eurépskej inie s ma-
kroekonomickymi ukazovatelmi, a to rastom HDP na jednej strane a vy-
davkami na vzdeldvanie na druhej strane.

Vysledkom uvedenej publikdcie je zamyslenie sa nad tym, do akej miery
rast HDP, resp. vydavky na vzdeldvanie ovplyviiuju uspesnost vysledkov
ziakov v medzinarodnych meraniach.

PISA sleduje viacero oblasti: ispesnost pri rieSeni tiloh Citatel'skej, matema-
tickej a prirodovednej gramotnosti, motivaciu ziaka v Skole, osobitne uspes-
nost dievcat, chlapcov, vztah medzi socidlnou situdciou ziaka a vysledkami,
informacie o Skoldch, udaje o nadpriemernych vysledkoch ziakov.
Publikdcia rozsahom nie je velka, ma 117 stran, rozdelenych do kapitol:

1. Zakladné charakteristiky PISA.

2. Prirodovedna gramotnost.
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3. Matematicka gramotnost.

4. Citatelska gramotnost.

5. Suhrnné zistenia v prirodovednej, matematickej a Citatelskej gramot-
nosti a makroekonomické ukazovatele.

6. Zavery o najdodlezitejsich zisteniach.

Autor v kazdej ¢asti nielen analyzuje vysledky ziakov, zistenia z merani, ale
venuje sa aj vyvinovym tendenciam v jednotlivych gramotnostiach. Samo-
statnd kapitola je venovana aj socialnemu zazemiu ziakov vo vztahu k ich
vysledkom. Osobitne je v $tudii uvedend diskusia o vysledkoch tejto ana-
lyzy s uvedenim najvyznamnejsich zisteni a odporucani pre rozhodovanie
pri tvorbe Statnej vzdelavacej politiky. V zavere kapitol, ktoré rozoberaju
jednotlivé gramotnosti, je ¢ast venovana aj porovnaniu vysledkov Ziakov
s makroekonomickym ukazovatelom, a to rastom hrubého doméceho pro-
duktu a vydavky na vzdelavanie v ramci HDP

Argumentom, ¢i rast HDP a vydavky na vzdelavanie ovplyviiuju troven vy-
sledkov ziakov v merani PISA, s venované kapitoly 5.2 a 5.3. St velmi d6-
lezité z hladiska argumentacie, ¢i za Uispech, resp. neuspech nasich ziakov
v medzinarodnych meraniach zodpovedaju len ucitelia, alebo to suvisi aj
s ekonomikou $tatu a vydavkami, ktoré st uvoliiované zo Statu na vzdela-
vanie.

Autor v tychto kapitoldch uvadza konkrétne cisla: ukazovatel prirastku
HDP, ktory integruje rozli¢né tendencie vyvinu v sektoroch a odvetviach
ekonomiky a jeho vyjadrenie jednou hodnotou ma svoju vypovedaciu
hodnotu a nazornost. Tabulka 5.1 na str. 97 ukazuje porovnanie makroe-
konomickej urovne a suhrnného ukazovatela gramotnosti (prirodovedna
gramotnost + matematickd gramotnost + Citatelska gramotnost). Uvadzané
udaje o prirastku HDP su za rok 2017 zo Statistik OECD. V porovnéavani sa
autor venuje ¢lenskym $tatom Eurdpskej nie. Vtomto ukazovateli je moz-
né v tabulkach vidiet, Ze Esténsko, ktoré ma rast HDP 2,24, dosiahlo sucet
bodov za vsetky tri gramotnosti 6000 bodov a stale sa zlepsuje. Na opac-
nom konci tabulky je Slovensko s rastom HDP 3,83 a po¢tom bodov 5000.
Podobne je moZné sledovat aj ostatné ¢lenské $taty EU: rast HDP a celkovy
sucet bodov v meraniach jednotlivych gramotnosti.
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Na druhej strane je mozné vidiet suvislost medzi ziskanym po¢tom bodov,
¢ize GspesSnostou ziakov a mnozstvom vydavkov, ktoré stat ddva na vzde-
lavanie. V tabulke 5.3 st uvedené dva Statistické ukazovatele, a to ukazo-
vatel sucet ziskanych bodov v prirodovednej, matematickej a Citatel'skej
gramotnosti za jednotlivé roky, Co je oznacené ako suhrnny ukazovatel,
a ukazovatel percento vydavkov na vzdeldvanie z HDP za rozpoctovy rok
2017 vo vietkych ¢lenskych $tatoch EU. Uvedené vysledky v tomto sledova-
ni ukazuju, Ze s najviacsou pravdepodobnostou prave vydavky na vzdelava-
nie z HDP ovplyvnuju aj vysledky ziakov.

V publikacii st uvedené tabulky, grafy s ¢islami a hodnotami, ktoré s ove-
ritelné v oficidlnych zdrojoch.

Citatel si moZe pozriet tidaje o Uspesnosti Ziakov v jednotlivych ¢lenskych
statoch Eurdpskej unie v Citatelskej, matematickej a prirodovednej gra-
motnosti, porovnat jednotlivé Staty medzi sebou, sledovat zmeny v tispes-
nosti za jednotlivé roky a vyvodit si aj sdm zavery o trendoch v jednotlivych
Statoch.

Zaver, ktory je velmi dolezity pre nasu Skolsku politiku, uvadza autor v pos-
lednej kapitole publikdcie, kde konstatuje: ,uvedené naznacuje, zZe vyska
prirastku HDP v jednotlivych ¢lenskych Stdtoch nemusi byt s najvic¢sou
pravdepodobnostou rozhodujuca pri ovplyviiovani kvality vzdelavania, ale
st to pravdepodobne najmad Stdtne priority v oblasti Stdtnej politiky.” (Plav-
¢an, 2018, s. 114)

Znamena to, Ze aj ked sa nedari ekonomike, vydavky na vzdeldvanie by sa
nemali obmedzovat.

Samozrejme, nie je to jediny faktor, ktory ovplyviiuje uspesnost alebo
neuspesnost nasich ziakov v medzindrodnych meraniach PISA. Vysledky
ovplyviuje aj kvalitny Statny vzdeldvaci program, kvalitné Skolské vzdeld-
vacie programy, inovativni uditelia a celkova kulttra skoly.

RNDr. Méria Nogova, PhD.
Stdtny pedagogicky tistav
Pluhova 8

830 00 Bratislava
maria.nogova@statpedu.sk
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INFORMACIE

VIACJAZYCNOST NA SLOVENSKU
- VYZVY A PERSPEKTIVY

BEATA MENZLOVA
Statny pedagogicky ustav
Bratislava

Statny pedagogicky tstav v Bratislave v spolupraci s Ministerstvom $kol-
stva, vedy, vyskumu a Sportu Slovenskej republiky a Velvyslanectvom
Spolkovej republiky Nemecka, uskuto¢nil v diloch 6. - 7. méja 2019 v hoteli
Tatra v Bratislave 2. ro¢nik medzindarodnej konferencie. Konferencia bola
zamerand na podporu vyucovania cudzich jazykov a jazykov narodnost-
nych mensin v zakladnych a strednych skoléch.

Cielom konferencie bolo vytvorit platformu, zamerant na vymenu skuse-
nosti, prikladov dobrej praxe, diskusiu na tému stc¢asného vyvoja v oblas-
ti cudzojazyéného vzdeldvania na Slovensku. Dalou tlohou konferencie
bolo vyzdvihnut dolezitost viacjazyénosti, zdoraznit nutnost ovlddania aj
inych cudzich jazykov ako anglického jazyka a v rdmci sekcii a workshopov
predstavit Statne vzdeldvacie programy z cudzich jazykov, priklady dobre;
praxe, projekty Erasmus+ a Eurépsku znacku pre jazyky, rézne metody
a aktivity, ktoré vedu k zlepSeniu kvality vyucovania cudzich jazykov, ako
napriklad metodika CLIL alebo narativny pristup.

V priebehu dvoch dni sa 270 ucitelov cudzich jazykov, riaditelov zaklad-
nych a strednych $kél, ucitelov §kol s vyucovacim jazykom narodnostnych
mensin, CLIL uditelov, ucitelov jazykovych $§kol ako aj inych odbornikov
zapojenych do jazykového vzdeldvania malo moznost zucastnit v doobed-
najsich hodinach na plenarnych prednaskach a v popoludiajsich hodi-
nach na 45 réznych seminaroch a workshopoch, ktoré boli rozdelené nie-
len podla tém, ale aj podla jazykov. Pracovnymi jazykmi konferencie boli
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anglicky jazyk, Cesky, franctuzsky, madarsky, rusky, taliansky, slovensky
a nemecky jazyk. Na plendrnych predndskach bolo zabezpedené tlmoce-
nie. Popoludiajsie sekcie a workshopy prebiehali nielen v jednotlivych cu-
dzich jazykoch, ale aj v slovenskom jazyku.

Konferenciu otvoril riaditel Stitneho pedagogického tdstavu prof. PhDr.
Ludovit Hajduk, PhD. Uéastnikov konferencie pozdravili aj ministerka
skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky JUDr. Mgr. Martina
Lubyova, PhD., zastupkynia Ministerstva skolstva, mlddeze a telovychovy
Ceskej republiky PhDr. Marie Cernikov4, velvyslanec Franctizskej republi-
ky na Slovensku J.E. Christophe Leonzi, velvyslankytia frska na Slovensku
J.E. Hidegard O Riain, Chargé d’affaires, a. s. Peter Primus z velvyslanectva
Spolkovej republiky Nemecka na Slovensku a Inna Kuznetsova z Ruského
kultirneho centra v Bratislave.

Pani ministerka vo svojom prihovore obozndmila tcastnikov o liberaliza-
cii prvého cudzieho jazyka v zakladnych skolach a zdoraznila, Ze v pripade,
ze skola si vyberie iny cudzi jazyk ako anglicky, musia mat Ziaci v zékladnej
skole anglicky jazyk ako povinny druhy cudzi jazyk.

Prvy den odzneli v rdmci plendrnych predndsok prispevky doc. PhDr.
Anny ButaSovej CSc. zo Stdtneho pedagogického tstavu Viacjazy¢nost na
Slovensku - sticasny stav, prof. Dr. Sandry Niebuhr - Siebert z Vysokej sko-
ly Clary Hoffbauer v Postupime Radost z ucenia sa jazykov - ako sa cudzi
Jjazyk stdva vlastnym, Mgr. et Mgr. Heleny Plitzovej riaditelky Ndrodného
institutu pre dalsie vzdeldvanie v Prahe Vicejazycnost v multikulturni sko-
le - profesni podpora pedagogii, Istvana Ertla z Eurépskeho dvoru audito-
rov v Luxemburgu Anglictina vs. iné jazyky v EU - Recept na viacjazycnost
v praxi a rad dopoludfiaj$ich predndsok ukonéil Dr. Sean O Riain z Irskeho
velvyslanectva vo Viedni s predndskou Vylepsené jazykové vzdeldvanie -
inovativny pristup.

Na druhy defi sa ndmestnik riaditel'a Staitneho pedagogického tistavu PhDr.
Jozef Facuna, PhD., zaoberal problematikou Inovativne projekty so zame-
ranim na romsky jazyk na Slovensku.

Dipl. Ing. Beata Menzlov4, vyskumno-vedeckd pracovnic¢ka zo Statneho
pedagogického tstavu v Bratislave, prof. PaedDr. Silvia Pokrivédkova PhD.
z Trnavskej univerzity v Trnave, PhDr. Eva Farkasova CSc., z Vyskumné-
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ho tstavu detskej psycholdgie a patopsycholdgie v Bratislave v prispevku
CLIL - Vysledky a vyhodnotenie experimentdlneho overovania v zdklad-
nych skoldch hodnotili 5-roéné experimentalne overovania v 14 zdklad-
nych $koldch na Slovensku, ktoré zabezpecoval Statny pedagogicky tstav.
Dopoludniajsie plenarne prednasky ukoncila so svojim prispevkom Pred-
nosti dvoj- a viacjazyCnosti a ucenie sa jazykov z neurodidaktickej pers-
pektivy PD Dr. habil. Marion Grein, ktord p6sobi na Univerzite Johannes
Gutenberg v Mainzi v Spolkovej republike Nemecko.

V panelovej diskusii, ktord moderoval Peter Bielik, diskutovali Eric Reu-
ting, ¢len predstavenstva Volkswagen Slovakia a.s., zastupca Orange Slova-
kia a.s., doc. dr. Assoc. prof. Vilma Bijeikiené, Vytautas Magnus University,
Kaunas, Litovska republika a ndmestnik riaditela Statneho pedagogického
Ustavu v Bratislave PhDr. Jozef Facuna, PhD., o viacjazyc¢nosti, ktord patri
v sucasnosti k najaktudlnejsim témam. Predstavitelia hospodarskej sféry
skonstatovali, Ze na Slovensku je velky deficit pracovnych sil, ktoré by
ovladali popri anglickom jazyku nemecky, resp. franctizsky alebo iny ja-
zyk. Pri¢inu vidia v tom, Ze sa vyucovaniu druhého cudzieho jazyka neve-
nuje dostatocnd pozornost. Apelovali na skuto¢nost, zZe je velka potreba,
aby buduci zamestnanci ovlddali aj iny cudzi jazyk, nielen anglicky jazyk.
Tym si zvysia aj svoje Sance, aby mohli pracovat vo vyssich pracovnych
poziciach.

Nezanedbatelnym pozitivom realizacie konferencie bolo uzavretie dohody
o spolupréci Statneho pedagogického ustavu v Bratislave a Velvyslanectva
Nemeckej spolkovej republiky na Slovensku.

Ing. Beata Menzlova

Usek pre tvorbu a rozvoj obsahu vzdeldvania ndrodnostnych mensin
Stdtny pedagogicky tistav

Pluhové 8

830 00 Bratislava

beata.menzlova@statpedu.sk
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POKYNY PRE AUTOROV

Pedagogicka revue je vedecky ¢asopis, vyddvany Stdtnym pedagogickym
Ustavom. Zverejiiuje p6vodné empirické, teoretické, prakticko-aplikac¢né
a iné cClanky, ktoré prispievaju k rozvoju pedagogiky a podpornych vied
o vychove. Poslanim ¢asopisu je prepojit pedagogicku tedriu so Skolskou
praxou. Casopis prezentuje vysledky vyskumov v oblasti pedagogickych
a psychologickych vied, ako aj ich implementaciu do skolskej praxe.
Poziadavkou pri zaslani prispevku do redakcie je, aby nebol doposial nikde
zverejneny, nezvazovalo sa jeho uverejnenie inde a s jeho uverejnenim su-
hlasia vSetci autori.

Rozsah prispevkov je stanoveny nasledovne:

stadie (do 15 normostran),

¢lanky (do 10 normostran),

¢lanky do rubriky Diskusia (5 normostran), recenzie (3 - 5 normostran),
¢lanky do rubriky Informadcie (2 - 3 normostrany).

Normostrana obsahuje 1800 znakov vratane medzier.
Na titulnej strane rukopisu uvedte nasledovné informacie (v tomto poradi):

Ndzov. Struény a vystizny. Ak je to mozné, vyhnite sa skratkdm a vzorcom.
Nazov uvedte v slovenskom i anglickom jazyku.

Meno a priezvisko autora/autorov, adresa pracoviska alebo bydliska
a e-mailovd adresa. Pracovisko autorov uvedte pod ich menami. Uvedte
Uplnd postovu adresu, vratane Statu a e-mailovi adresu kazdého z autorov.
Jasne uvedte, kto je hlavnym autorom prispevku a bude viest koreSpon-
denciu pocas vSetkych faz recenzného konania a procesu uverejiiovania
prispevku.

Abstrakt. Na titulnej strane je potrebné uviest aj struény abstrakt v sloven-
skom, resp. ¢eskom, a anglickom jazyku.
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Klticové slova. Uvedte 3 - 5 slov vystihujucich kltucové aspekty.

Resumé. Na konci prispevku uvedte resumé v anglickom jazyku. V pripade
prispevkov pisanych v anglickom jazyku sa resumé nevyzaduje.

Prispevky je potrebné zasielat v slovenskom, ¢eskom alebo anglickom ja-
zyku na adresu redakcie: pedagogickarevue@statpedu.sk (editor Word,
velkost pisma 12, typ pisma Times New Roman, riadkovanie 1,5; zarovna-
nie k l'avému okraju).

Sulad s cielmi a zameranim casopisu je v pripade vSetkych dorucenych
prispevkov v prvom rade posudeny redakénou radou ¢asopisu. Prispevky,
ktoré spifiaju aj kvalitativne poziadavky, st nasledne zaslané minimalne
dvom nezavislym anonymnym recenzentom a mozu byt prijaté len po ich
kladnom postdeni. Hlavnému autorovi prispevku je e-mailom zaslany vy-
sledok recenzného konania.
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